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: 
ابغمد ﵁ الكربٙ ابؼناف ، الذي يعطي بلا حساب ، ويتفضل على خلقو بنعمائو 

ولو الثناء ابغسن ، والصلاة والسلاـ وربضتو، فلو ابؼنة والفضل ولو الشكر وابغمد ، 
 على النبي الأمي ابػابً، نور ابؽدى ، وصاحب الشفاعة العظمى ، وبعد:

غة وسيلة الإنساف للاتصاؿ بغتَه من أفراد المجتمع، حيث تتحقق الوظيفة للفا
عر  هاا وبتُ ابؼة، أي غالاجتماعية للغة من خلاؿ الاتصاؿ اللغوي بتُ منتج الل

 ابؼتلقي. :ا، أيستقلل بؽابؼ
مؤداىا أف ابؼنتج لا يعدو إنتاجو اللغوي أف  ،وبشة علاقة بتُ ابؼنتج وابؼستقلل

 وليس أماـ ابؼستقلل إلا الاستماع أو القراءة. ،أو كتابة ،يكوف بردثا
ففي  ،وكل من الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة يتضمن استعماؿ اللغة

من خلاؿ اللغة، وبُ التحدث والكتابة يكوف الاستماع والقراءة تستقلل الفكرة 
 التعلتَ عن الفكرة وتوصيلها بواسطة اللغة.

ومن خلاؿ ىذه الفنوف الأربعة يكوف استقلاؿ اللغة، واستعمابؽا ويكوف التعلتَ 
هاا بردثا أو كتابة، ولا يتصور أف بودث موقف اتصاؿ لغوي دوبما بردث واستماع، 

 أو قراءة وكتابة. 
الاتصاؿ اللغوي التي تتحقق من خلابؽا الوظيفة الأساسية للغة بُ فهذه فنوف 

 المجتمع وىي الفهم والإفهاـ.
فنوف اللغة إذف ىي ألواف النشاط الاستقلابٕ والتعلتَي التي بردث بواسطتها 

 وتتمثل بُ الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة. ،عملية الاتصاؿ اللغوي
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عناصرىا متضمنة بُ ىذه الفنوف فالاستماع إف اللغة بكافة  :وبيكن القوؿ
 والتحدث والقراءة والكتابة ىي كل أشكاؿ ابؼعابعة اللغوية.

والتعلتَ عن  ،ومصطلح فنوف اللغة يركز على استخداـ اللغة للاتصاؿ بالآخرين
رية بُ استخداـ اا بُ الاعتلار النواحي الابتكالأفكار وابؼشاعر من خلاؿ اللغة آخذً 

 يصف كل ألواف النشاط ابؼتصلة باللغة.اللغة، فهو 
وبشة بعد آخر لنعتها بالفنوف تتمثل بُ أف عملية الاتصاؿ اللغوي سواء أكانت 

ـ استقلالا من خلاؿ القراءة والاستماع ليست أا من خلاؿ التحدث والكتابة تعلتًَ 
 ا بُ ىذهأف كلا منهما ليس سللي   :عملية آلية من قلل ابؼرسل وابؼستقلل بدعتٌ

فنحن عندما نتحدث أو نكتب إبما نضفي ذواتنا على الرموز والوحدات  ،العملية
اللغوية لتخرج لغتنا مصطلغة بخر اتنا السابقة وخلفياتنا اللغوية ومشاعرنا وأفكارنا.. 

فإف أسلوب  ،وعلى الرغم أف الرموز اللغوية يعابعها كل من ابؼرسل وابؼستقلل وحده
ويتوقف على قدرة كل  ،ومن مستقلل لآخر ،لآخرالإفهاـ هاا بىتلف من مرسل 

وابؽدؼ من الاتصاؿ وقدرتو على  ،منهما على تطويع ىذه الرموز بػدمة فكرتو
 الإبادع بُ إنشاء الرسالة اللغوية وتفستَىا..

ا فإف الناقد إذا كاف الأديب ملدعً ))ولعل ذلك ما بودد أبعاد ابؼقولة الشائعة بأنو 
مرسل يستخدـ كل طاقاتو التعلتَية بُ إخراج  :منتج للغة أيفالأديب  ((اكثر إبداعا

ا من نوع آخر حيث بىرج ما بُ عمل أدبي، يتلقاه الناقد فيلدع بُ تفستَه إبداعً 
ىم القدرة ز فيصلح سهل ابؼناؿ على من تعو  ،بطن العمل الأدبي ليطفو على السطح

 .على الغوص بُ الأعماؽ
لنصوص اللغوية أيا كاف نوعها ما يؤكد وبُ اختلاؼ النقاد وابؼفسرين حوؿ ا

 ونفهم هاا بُ ضوء خر اتنا وثقافتنا . ،مقولتنا بأننا نفهم اللغة
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وربدا لا بوتاج الأمر إبٔ كثتَ إفاضة إذا علمنا مدى ما بودثو سوء الاستقلاؿ أو 
و أوإبما بودث ىذا لعلة بُ ابؼرسل  ،التعلتَ عن خلل بُ عملية الاتصاؿ اللغوي

مثلة ذلك قوؿ أواستخدامها ومن  ،ا ابٔ عدـ الدراية باللغةترجع غاللً ابؼستقلل 
 الشاعر 

 فقلت لصيدح انتجعي بلالًا      رأيت الناس ينتجعون غيثا 
فلما بظع بلاؿ ىذا الليت قاؿ لغلامو يا غلاـ : مر لصيدح بقت ونوى، يريد 

 أف ذا الرمة لا بوسن ابؼدح، وأردا أف ينتجعو وليست الناقة.
الأمثلة التي ذكرىا القرآف الكربٙ ذلك الأعرابي الذي أتى بابػيط الأبيض  ومن

ووضعهما بجواره ليمسك عن الطعاـ والشراب إذا استطاع التمييز  ،وابػيط الأسود
وكَُلُوا وَاشْرَبوُا حَتَّى يَـتَبـَيَّنَ لَكُمُ الْخَيْطُ الأبَْـيَضُ مِنَ الْخَيْطِ الَأسْوَدِ مِنَ }بينهما 

 [.ٚٛٔ]اللقرة: {رِ ثمَُّ أتَِمُّوا الصِّيَامَ إِلَى اللَّيْلِ الْفَجْ 
و علارة أوكم بفن ابؼواقف التي تعرض لنا بُ حياتنا اليومية نستمع فيها إبٔ كلمة 

أو تأبٌ عكس توقعاتنا من  ،و التحطمأفتسلب لنا الشعور بالضيق أو ابغرج 
وإبما نعوؿ كثتَا على  ،بنصهاأو العلارة  ،شخص لا نعوؿ كثتَا على الكلمة بحروفها

تعلتَات وجو من قابؽا أو حركات يديو أو درجة صوتو أو السياؽ الذي وردت فيو 
ف أبعد  أأو تلك العلارة بٍ لا نللث أف نهد ،أو ابغالة ابؼزاجية بؼن أرسل ىذه الكلمة

 .يوضح لنا ىذا ابؼرسل سلب ارتفاع صوتو .. وغتَىا
 .وإبما بُ ملابساتو ،للغوي نفسوفابؼشكلة ىنا ليست بُ الرمز ا

ورغم أف التحدث فن تعلتَي، والقراءة فن استقلابٕ، فإف مهارات النطق والأداء 
ىذا فضلا عن أف كل منهما يؤثر  الصوبٌ، تعد مطللا أساسيا بؼمارسة كل منهما. 

بُ الآخر ويتأثر بو؛ فيؤدى الضعف بُ التحدث إبٕ ضعف القدرة على القراءة، 
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على الكتابة، كما أف القدرة على بسييز الأصوات اللغوية عامل أساسي لنمو وبالتابٕ 
   .التحدث والقراءة

والقراءة تساعد الطلاب على اكتساب ابؼعارؼ، وتثتَ لديهم الرغلة بُ الكتابة 
ابؼوحية، فمن خلاؿ القراءة تزداد معرفة الطلاب بالكلمات، وابعمل، والعلارات 

كتابة، وعلى ىذا فهي تساعد الطلاب بُ تكوين ابؼستخدمة بُ الكلاـ وال
إحساسهم اللغوي، وتذوقهم بؼعاب٘ ابعماؿ وصوره فيما يستمعوف، وفيما يقرؤف، 

  .ويكتلوف
فالطلاب يقرءوف الأشياء التي سلق بؽم أف بردثوا عنها بسهولة، وعلى ىذا 
ية فابؼوضوعات التي تناقش بُ ابؼدرسة، بيكن تسجيلها لتصلح موضوعات قرائ

للتلميذ نفسو، فمن خلاؿ حوار الطلاب ومناقشتهم داخل الفصل، يتعرؼ على 
   .اىتمامهم وميوبؽم، ويلتٌ على ذلك اختياره لكتب القراءة وموضوعاتها

كما توجد بتُ القراءة والكتابة علاقة وثيقة؛ فالكتابة تعزز التعرؼ على الكلمة، 
وكثتَ من ابػر ات بُ  لمات. والإحساس بابعملة، وتزيد من ألفة الطلاب بالك

القراءة تتطلب مهارات كتابية؛ فمعرفة تكوين ابعملة، ومكوناتها، وعلامات التًقيم 
وابؽجاء، كل ىذه مهارات كتابية، ومعرفتها بواسطة القارئ تزيد من فاعلية قراءتو، 

لا يكتلوف كلمات وبصلا بٓ يتعرفوا عليها من  -ومن جانب آخر، فإف الطلاب عادة
ؿ القراءة، وخلاؿ الكتابة قد يتعرؼ التلميذ على ابؽدؼ أو الفكرة التي يريد خلا

توصيلها إبٕ القراءة؛ فالكتابة تشجع الطلاب على الفهم والتحليل والنقد بؼا 
 .يقرءوف

التًبية الإسلامية قادرة على النهوض بأفرادىا، متقنة وعلى ابعانب الآخر: فإف 
هم، واعية لإمكاناتهم وقدراتهم؛ تهتم بتزويدىم لأساليب إعدادىم، وطرائق تعليم

بابؼهارات التي بوتاجونها ليقوموا بدا بهب عليهم بذاه رهام أولًا، بٍ بذاه أنفسهم 
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وإذا كاف الإنساف بُ عابٓ اليوـ يتطلع إبٔ أف يكوف قادراً  ،ثانياً، وبؾتمعهم ثالثاً 
المجتمع يتطلع أيضاً إبٔ على استيعاب ما يدور حولو، وفهم ما بودث أمامو، وكاف 

تكوين الفرد الذي بيتلك القدرات وابؼهارات، التي بذعلو قادراً على التكيف مع عابٓ 
متجدد متغتَّ، وبُ ذات الوقت بؿافظاً على ثوابت دينو، وأصالة بؾتمعو، فإف من 
ابؼهم أف يعي ابؼتعلم بؼهارات التًبية الإسلامية، وأف يعي ابؼعلم ما بهب عليو من 

 هاـ ومسؤوليات ليقوـ هاا ختَ قياـ.م
إنها تربية شاملة، تهتم بالفرد من بصيع جوانلو، الروحية، والاجتماعية، والعقلية، 
وابعسمية، ولا تركز على جانب على حساب الآخر.. وتعليم الفرد فيها لا يقوـ 
على حفظٍ واستًجاع يعتمد على الذاكرة، أكثر بفا يعتمد على التفكتَ والتحليل 

 .والنقد، وحل ابؼشكلات ابؼتجددة
الابذاىات ابغديثة بُ تعليم من خلاؿ ىذا ابؼدخل جاءت مادة ىذا الكتاب )

( بُ بشانية فصوؿ، يندرج برت كل فنوف اللغة العربية ومهارات التًبية الإسلامية
 فصل عدد من ابؼلاحث نعرض بؽا فيما يلي:

 علمهاالفصل الأول:في فضل اللغة العربية وتعليمها وت
 لغة العربية بين التاريخ والحاضر والمعاصرة والعالمية.المبحث الأول : ال

 .اللغة العربية لسان الحاضر أولًا:
 .العربية والمعاصرةثانيًا: 
 .العربية والعالميةثالثاً: 

 .بين القرآن الكريم واللغة العربيةالمبحث الثاني: 
 .خصائص اللغة العربيةالمبحث الثالث: 
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 .سعة اللغة العربية وخصوبتهاأولًا: 
 .اللغة العربية في مرآة علماء الغربثانيًا: 
 .اللغة العربية والبيانثالثاً: 

 .رابعا: لغتنا العربية اليوم
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 الفصل الثاني: المفاىيم اللغوية بين الاكتساب والتنمية
 :كيف يكتسب الطفل اللغةالمبحث الأول:  

  .النمو اللغويأولًا : 

  .اب اللغةاكتسثانيًا: 

  .العلاقة بين فهم اللغة وتعلمهاثالثاً: 
  .الفرق بين المحاكاة والتقليدرابعًا: 

 .العلاقة بين نمو المفردات عند الطفل وبين الذكاءخامسًا: 
ىل ىناك علاقة بين الحالة الانفعالية والوجدانية للطفل وبين نمو سادسًا: 

 .المفردات عنده؟ 
 .ية لغة الطفلكيفية تنمالمبحث الثاني:  

 الفصل الثالث:القراءة التحليلية )تشخيصها وتعلمها( 
 .التحليل الصوتيالمبحث الأول : 
 .التحليل اللغويالمبحث الثاني : 
 .التحليل الدلاليالمبحث الثالث: 

 .التحليل النحويالمبحث الرابع 
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 الفصل الرابع: العلاقات النحوية البلاغية وتطبيقاتها
 لتعريف الإجرائي للعلاقات النحوية البلاغية. المبحث الأول: ا

 المبحث الثاني: دي سوسير ودراسة العلاقات. 
 المبحث الثالث: النواحي التطبيقية للعلاقات. 

 أولًا : اتخاذ ىذه العلاقات مدخلًا لتدريس البلاغة.
 ثانيًا: تناول العلاقات النحوية البلاغية كمهارة لتحليل وتذوق النص الأدبي. 

 لثاً: تناول العلاقات النحوية البلاغية من منظور تركيبي محدد. ثا

الفصل الخامس: الأخطاء النحوية )مفهومها ، تشخيصها، 
 تصنيفها(

 .ذيوع الأخطاء النحوية ونشأة النحوالمبحث الأول: 
 .دراسة الأخطاء النحويةالمبحث الثاني: 
 .أثر الأخطاء النحوية في المعنىالمبحث الثالث: 

 .يؤدي الخطأ النحوي إلى غموض الفكرة قد-أ
 .قد يؤدي الخطأ النحوي إلى قلب المعنى وتشويهو –ب 

 .دراسة في الأخطاء النحوية الشائعةالمبحث الرابع: 

 الفصل السادس: الأخطاء الإملائية )تشخيصها وتعلمها( 
 لمشكلة الأخطاء الإملائية. التأصيل النظريالمبحث الأول : 
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 في الأخطاء الإملائية وكيفية الانتفاع بها. الدراسات السابقةالمبحث الثاني: 

 الفصل السابع: أدب الطفل العربي
 )بدائل جديدة ، وصيغ مقترحة(

 .صيغ بديلة لما تنتجو المصادر الغربية في مجال أدب الأطفالالمبحث الأول: 
 أولًا: استلهام التراث العربي الإسلامي فيما يقدمو للأطفال.

 .ستلهام تعاليم الإسلام ونهجو في تربية الأطفال عند الكتابة لهمثانيًا: ا
 ثالثاً: البديل الثالث الذي نطرحو ىو أدب الأطفال العربي:

رابعًا: البديل الرابع الذي نطرحو ىو أن نقدم قيمًا دينية واجتماعية نافعة للطفل 
 العربي.

لعربي )تنظير رؤى جديدة حول كيفية تشجيع أدب الطفل االمبحث الثاني: 
 .وتطبيق(

 .أولًا: دور الأسرة في تشجيع أدب الطفل العربي
 .ثانيًا: دور المدرسة في تشجيع أدب الطفل العربي

 .وفي المدرسة يمكن إثراء أدب الطفل من خلال
 .ثالثاً: كيفية تشجيع الطفل العربي على القراءة

 الفصل الثامن: تعليم التربية الإسلامية وفروعها
 .لأول: تدريس التربية الإسلاميةالمبحث ا

 .أولًا: الدين ووظيفتو في الحياة
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 .دور المدرسة في التربية الإسلامية ثانيًا:
  .توجيهات في الإصلاح والتحديثالمبحث الثاني: 
 .أىداف التربية الإسلامية المبحث الثالث:
  .عناصر نجاح تعليم التربية الإسلاميةالمبحث الرابع: 

 .الوسائل التعليمية وتعليم التربية الإسلامية المبحث الخامس:
 .التقويم في تدريس التربية الإسلاميةالمبحث السادس: 
 .تدريس القرآن الكريم والتفسيرالمبحث السابع : 
 تدريس الحديث الشريف.المبحث الثامن : 

 .تدريس الفقو الإسلاميالمبحث الثامن 
 .تدريس العقيدة والتوحيدالمبحث التاسع : 

 .أىداف التربية الإسلاميةلمبحث العاشر: ا
 وتدريسو. آداب تلاوة القرآن الكريمالمبحث الحادي عشر: 

ىذا ونسأؿ ا﵁ الكربٙ ابؼناف أف بهعل ىذا العمل خالصًا لوجهو وأف ينفع بو طلاب 
 العلم ، إنو ابؼربذى وابؼأموؿ وابؼوبٔ سلحانو وتعابٔ.

ا بالسكينة، ونفوسنا بالرضا، وألسنتنا بالشكر اللهم ىب لنا من ربضتك ما بويط قلوبن
 يا أرحم الرابضتُ.

 أ.د. أحمد عبده عوض
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 لفصل الأولا
 في فضل اللغة العربية وتعليمها وتعلمها

لغـــــــــة العربيـــــــــة بـــــــــين التـــــــــاريخ والحاضـــــــــر المبحـــــــــث الأول : ال
 والمعاصرة والعالمية مع إبراز بعض سمات العالمية فيها.

 ة العربية لسان الحاضر:اللغ أولًا:
 العربية والمعاصرة:ثانيًا: 
 العربية والعالمية:ثالثاً: 

 بين القرآن الكريم واللغة العربية:المبحث الثاني: 
 خصائص اللغة العربية:المبحث الثالث: 

 سعة اللغة العربية وخصوبتها:أولًا: 
 اللغة العربية في مرآة علماء الغرب:ثانيًا: 
 عربية والبيان:اللغة الثالثاً: 

 رابعا: لغتنا العربية اليوم:
 



 
 
 
 
 
 

 أحمد عبده عوضد. أ.         التربية الإسلاميةمهارات اللغة العربية و فنون الاتجاىات الحديثة في تعليم 

  

ٔٗ  
 

 الفصل الأول
 في فضل اللغة العربية وتعليمها وتعلمها

على التأكيد على بعض أوجو فضل اللغة العربية، الفصل نسعى من خلاؿ ىذا 
وبياف بعض خصائصها، وإبراز العلاقة بتُ القرآف الكربٙ واللغة العربية، وفضل 

 : التالية لاحثابؼوىذا ما نتناولو من خلاؿ القرآف الكربٙ عليها، 
لغـــــــــة العربيـــــــــة بـــــــــين التـــــــــاريخ والحاضـــــــــر المبحـــــــــث الأول : ال

 والمعاصرة والعالمية مع إبراز بعض سمات العالمية فيها.
 اللغة العربية لسان الحاضر: أولًا:

اللغة العربية لساف علادة، ومعجزة نبي كربٙ صلى ا﵁ عليو وسلم، وىذا ابؼضموف 
وحي للغة العربية ىو ابؼعر  الروحي الذي انتقلت بو حضارة العرب إبٔ أصقاع الر 

 العابٓ بُ آسيا وافريقيا وأوربا.
وىي كذلك قواـ الشخصية العربية، ومناط قوميتنا، وأساس تراثنا، ومادة ثقافتنا، 

 وحضارتنا، وأداة التواصل بتُ أبناء الأمة وبتُ إخوانهم بُ العقيدة.
 على مر الزمن، وتعاقب الأحداث من التمزؽ والضياع، وظلت وقد عصمها ا﵁

جامعة لأبنائها؛ يتخاطلوف هاا عر  الأجياؿ، ولا يشك ابؼرء بغظة بُ أف ىذا الثلوت 
والرسوخ وابػلود إبما يرجع إبٔ كتاب ا﵁ تلارؾ وتعابٔ، والذي أراد ا﵁ القدير أف 

 ة.يستودع اللغة العربية رسالتو السماوية ابػالد
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ولذا فالذين يؤرخوف للغة العربية يؤكدوف على أفضليتها من الناحية الدينية، والتي 
أكسلتها كمالًا وجلالا وفضلا وقدسية، ولا يعجب ابؼرء عندما يقرأ بُ كتب 
اللغويتُ القدماء ما يشتَ إبٔ أنها لغة ابؼلائكة، ولغة أىل ابعنة، وكاف ىذا مظهراً من 

انهم بكمابؽا، وباختيار ا﵁ بؽا لتكوف لغة ختَ الرسل مظاىر تقديسهم بؽا، وإبي
 وأفضل الكتب.

وقد جعل ا﵁ بؽا قلولًا وقوة، فقد أصلحت اللغة الربظية للللاد ابؼفتوحة، التي 
ىجرت لغتها القومية دوف أف بهر ىا أحد على ذلك كما بٓ يُكرىها أحد على 

 الدخوؿ بُ الإسلاـ.
العربية، وىذا أكسلها هااء وجلالا وحل ا ونفوذا فالقرآف الكربٙ يفتح القلوب ب

 ونفاذا.
ولذا فقد حفظ القرآف اللغة العربية بُ صورة أفضل، وأقوى أداء للغة من خلاؿ 
الفصحى العليا التي نزؿ هاا القرآف فحفظ للأمة سليقتها اللغوية، وأرىف ذوقها 

 بليانو ابؼعجز.
لغة التي ينطقها ىي نفسها لغة ويأخذ ابؼرء شعور بالعزة والفخر بُ كوف ال

الوحي، وىي نفسها لغة الرسوؿ الكربٙ صلى ا﵁ عليو وسلم، وىي أداة تواصل 
روحي ووجداب٘ وفكري، يللغ هاا تفاعل ابؼرء مع دينو العظيم أرقى درجاتو من 

 خلاؿ ىذه اللغة، وبسكنو منها.
ة سارت بُ ركاب ولسنا بقد فصلًا بتُ اللغة العربية والإسلاـ، فاللغة العربي

الإسلاـ، وحلت حينما حل،  فالعربية من الدين لا تنفصل عنو، ولا ينفصل عنها، 
 وبنا متفاعلاف على بكو ما سنؤكد بُ مواضع متفرقة تالية.
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 العربية والمعاصرة:ثانيًا: 
اللغة العربية لغة حية، فقد غزت أماكن كثتَة بُ شتى بقاع العابٓ، ودخلت أبفا 

بُ لغاتها، واستقللت معظم لغات العابٓ مفردات كثتَة من اللغة بـتلفة وأثرت 
العربية، بفا يدؿ على كونها لغة حية، ولكونها عرفت بسعتها وتراثها وبدا بسلكو من 
وسائل النمو والتطور من اشتقاؽ وبؾاز وبكت وتعريب، .. إبْ، فقد استطاعت أف 

 ـ الأوبٔ.تستوعب الثقافات والعلوـ ابؼتًبصة بُ عصور الإسلا
ونؤكد أف استعماؿ اللغة العربية لا يقف حائلًا أماـ الإبداع والإيضاح كما ادعى 
بعضهم، فالإرث ابغضاري الرائع لدى علماء ابؼسلمتُ بُ شتى المجالات الأدبية 
والدينية والعلمية شاىد على ما تقدـ، حيث ترى لغة أدبية فائقة الرقي، وتستطيع 

ت العلمية والأدبية التي أبدعوا من خلابؽا بفكرىم أف تلمس ذلك بُ ابؼوسوعا
 ولغتهم وقوة تعلتَىم.

وبُ أيامنا ىذه لا بىتلف الأمر كثتَاً فاللغة عندما لا تساعد صاحلها بُ التعلتَ 
عن أفكاره، فهذا ليس عيلا بُ اللغة، وإبما بُ ضحالة الثروة اللغوية وفقرىا لديو، 

 فكره؛ فعندئذ تتهم اللغة بأنها معوقة وعندما يعجز عن الإبانة عما يلج بُ
  .(ٔ)الإبداع

                                                           
 يحفوٕ  َجٛث بنكحٛر ٔبٞدٚث بنرٔبئٙ قةنّ ية إنٗ َشٛد أٌ ٔبلإَصةف بنًٕضٕعٛد يٍ نعهّ  (1)

 عُوّ أنقةْوة ٔبنسوٙ ،1811 بصوسٕكٕٓنى فٙ نٝدبت َٕجم جةئزخ زضهٛى محف فٙ أنقٛر بنسٙ كهًسّ فٙ

 يعرٔفود غٛور جهغد أنٛكى حدٚثٙ صدر جضعد زسقحهٕب أٌ ٔأرجٕ: "قةل حٛث صهًةٔ٘، يحًد بٞصسةذ

 ٔبحووسكى فوٙ أَفةصوٓة زضوح  أٌ بنٕبجووث فًوٍ جةنجوةئزخ بنحقٛقوٙ بنفووةئز ٔنكُٓوة يوُكى، بنكثٛورٍٚ نودٖ

 ."يرخ ٞٔل بنحضةرٚد
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إف الذي لا يستطيع أف يصعد ابعلل لعدـ قدرتو على ذلك، لا يلغي أف يطلب 
من ابعلل ليدنو منو وينخفض إبٔ الأرض؛ كي يتأتى لو ارتياده والصعود إليو، وبعد 

اىقا؛ ذلك يكوف ابػطأ لدى ابعلل الذي علا وارتفع وكاف ينلغي ألا يظل ش
 ليناسب ضعاؼ ابؽمة والعزبية ىؤلاء.

ولست أجد كثتَ اختلاؼ بتُ اللغة وابعلل، ولا ىؤلاء ابؼتهمتُ للغتنا بالعجز 
عن مسايرة العلم ابغديث وابؼصطلحات العلمية، وبتُ ىؤلاء الذين أنكروا على 

 ابعب علوه وارتفاع قامتو.
 العربية والعالمية:ثالثاً: 

ابؼتأمل بُ تاريخ اللغة العربية قلل الإسلاـ بهد أنها كانت اللغة جوىر القومية، و 
مزدىرة مكتملة النمو بُ كل أبكاء شلو ابعزيرة العربية، وكانت مصدر تنافسهم، 

 وإجادتهم، وكانت بؽم أسواقهم ومساجلاتهم، ومناظراتهم.
 وبالطلع فهي أداتهم وتعلتَىم، ومصدر اعتزازىم؛ غتَ أف نزوؿ القرآف الكربٙ هاا
زادىا ازدىاراً فوؽ ازدىار، وثلت أركانها وقوى دعائمها،  بٍ كانت الفتوحات 
الإسلامية بُ الأمصار وما وراء الأمصار فإذا باللغة العربية والتي ارتلطت بالدين 
ارتلاطا وثيقا وبضلت معجزتو الكر ى بذد إقلالا من ابؼناطق التي دخلت الإسلاـ، 

)وىكذا أصلحت اللغة العربية خلاؿ قرنتُ من بنفس درجة إقلابؽم على الدين، )
الزماف لغة عابؼية تنتظم جهات من بلاد فارس وكل العراؽ، ومعظم مدف آسيا 

 . .(ٔ) الصغرى، كما تنتظم مصر وشماؿ إفريقيا وبلاد الأندلس((
                                                           

 692ص ،1891 بنًعوووةرف، دبر بنقوووةْرخ، ٔبنعةنًٛووود، بنقٕيٛووود جوووٍٛ بنهغووود: أَوووٛش إجوووربْٛى (1)

 .ٔيةجعدْة
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وكاف من اللداىة أف تصطدـ اللغة العربية بالفتح الإسلامي بلغات الدوؿ 
أف اللغات ا﵀لية قد تقهقرت، وبٓ تصمد أماـ ابؽداية التي ابؼفتوحة، ولكنك بذد 

برملها اللغة العربية، وأماـ نور ا﵁ الذي لا سليل إبٔ استشراقو إلا بلغة القرآف، 
حدث ىذا مع الإغريقية بُ الشاـ والعراؽ، ومع اللغة الآرامية فيهما، ومع الرومانية 

 الفارسية بُ بلاد فارس. بُ مصر، ومع الر برية بُ شماؿ إفريقيا، ومع
ويمكنــــد بعــــد ذلــــد أن ترصــــد ســــمات عالميــــة اللغــــة العربيــــة 

 في:
* سعة انتشارىا، وصلغها لشعوب عدة بالصلغة العربية، فأخذت بالطابع العربي 

 دينا ولغة وثقافة وحضارة، وأصلحت من أوسع لغات العابٓ انتشاراً.
التي اقتًضتها من  * وكذلك وىي بُ أوج نهضتها رحب بكثتَ من الألفاظ
 اللغات الأخرى، واستغلتها بُ ابؼصطلحات العلمية ولغة الكلاـ.

* وصمدت كذلك بُ كل تاربىها فلم يصلها ما أصاب اللاتينية من تفتت إبٔ 
لغات مستقلة. ورغم ما أصاب الدوؿ العربية من مآس واضمحلاؿ سياسي خلاؿ 

 ها الروح الإسلامية وتشد أزرىا.عدة قروف؛ إلا أنها اللغة التي ظلت صامدة؛ تقوي
* لصعوبة الفصل بتُ اللغة العربية والإسلاـ، فإف الفصل بتُ العروبة والإسلاـ 
تفتيت لوحدة الأمة، وجهل بحقائق الدين واللغة، فأي دعوة للقومية والوحدة ينلغي 
نية أف تنطلق من اللغة العربية التي بضلت تراثنا، وبسثل الأساس القوبٙ للوحدة الدي

والثقافية واللغوية والروحية، فالقومية لا تستلهم وجودىا إلا عن طريق ىذه اللغة، ولا 
 يتحقق دعمهما إلا على أساس ذلك اللساف العربي ابؼلتُ.
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* ونؤكد أف عابؼية اللغة العربية ىو إقرار بعابؼية الإسلاـ وعموـ رسالتو صلى ا﵁ 
﵁ إليكم الذي لو ملك السماوات عليو وسلم، }قل يا أيها الناس إب٘ رسوؿ ا

 [.ٛ٘ٔوالأرضْ{. ]الأعراؼ: 
 بين القرآن الكريم واللغة العربية:المبحث الثاني: 

احتفظت اللغة العربية بكيانها، وذلك لكونها لغة القرآف الكربٙ، الذي قدر ا﵁ لو 
سوؿ [، بٍ ىي لغة الر ٜابػلود، }إنا بكن نزلنا الذكر وإنا لو بغافظوف{، ]ابغجر: 

الكربٙ صلى ا﵁ عليو وسلم، الذي نشر ىذا الدين العظيم  بُ قوـ لغتهم العربية، بٍ 
قاـ ابؼسلموف بدراسة القرآف الكربٙ، وأحاديث النبي صلى ا﵁ عليو وسلم، واستنلاط 

 الأحكاـ الشرعية، وكانت اللغة ىي عونهم على ذلك، وسليلهم للفهم والتفقو.
رآف بلغت العربية من الاتساع مدى لا تكاد تعرفو يقوؿ بروكلماف: ))بفضل الق

أي لغة من لغات الدنيا، وابؼسلموف بصيعًا مؤمنوف بأف العربية ىي وحدىا اللساف 
الذي أحل بؽم أف يستعملوه بُ صلواتهم وهاذا اكتسلت العربية من زماف طويل 

 مكانة رفيعة فاقت بصيع لغات العابٓ الدنيا الأخرى((.
رآف الكربٙ باللغة العربية أعظم الأثر بُ توطيد ىذه اللغة وتقوية وكاف لنزوؿ الق

سلطانها على الألسنة الأخرى، وتهذيلها وتنقيحها واتساع الأغراض التعلتَية وفنوف 
 القوؿ فيها، ويلدو ذلك بُ تنوع ابؼعاب٘، والأخيلة والأساليب والألفاظ.

لعت بُ لغتهم العذوبة كما يلدو تأثر العرب بأسلوب القرآف جلي ا، إذ انط
والفصاحة وابعزالة، فإنو خالط قلوبا قاسية، فألانها، وطلاعا قاسية فهذهاا، وأضفى 
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على اللغة العربية عذوبة لفظ، ورقة أسلوب، وبظاحة تركيب، وقوة حجة، ورزانة 
 .(ٔ)منطق، ودقة أداء وغزارة معتٌ

ية، والستَ هاا إبٔ وكاف من فضل القرآف على اللغة العربية تهذيلها من ابغوش
السهولة وابؼتانة، ووضوح القصد وبلوغ الغرض من أوضح الطرؽ، وأجود الأساليب، 
فإف ابؼسلمتُ طابؼا رطلوا شفاىهم بآياتو بُ صلاتهم وعلاداتهم، واستجلوا مظاىر 
الأدب الرفيع ابؼعجز بُ علاراتو وأمثالو، واستعاراتو وبؾازاتو وكتاباتو، وتشليهو وبسثيلو. 

ل ذلك حقق بؽم إرىافا بُ الذوؽ، ونضجا بُ ابؼوىلة، وبظوا بُ ابغاسة الفنية،  وك
 كما خلق فيهم ابؼيل الشديد إبٔ بؿاكاة أساليلو واقتلاس ألفاظو.

وقد جاء القرآف بـالفا لكلاـ العرب بُ الطريقة وابؼذىب، وبُ ابؼنزلة والصنعة، 
ىب بُ كلامهم، وكاف سليلو وإف جانس لغتهم بُ ابؼادة والتًكيب، ولولا ذلك لذ

سليل ابػطب والقصائد والأقاصيص وغتَىا، أو لتدافعتو العصور والدوؿ إف بٓ 
 يذىب، وكاف مثلو حينئذ مثل ما يلقى من أمور الإنساف.

ولكن أبى ا﵁ لآياتو وإعجازه أف يكوف كذلك، فأنزؿ القرآف حاوياً لأىم أسلاب 
، فكاف سللا بُ بصيع ما أحدث، وكاف نزولو الارتقاء من الغللة والانفراد والتميز

 هاذه الطريقة ابؼعجزة سللا بُ حفظ العربية واستخراج علومها.
وكاف أصل ذلك ىو التحدي هاا، الذي كاف من حكمتو أف ينظروا بُ أساليب  

القرآف الكربٙ ووجو نظمو ليتدبروا طريقتو، وبهربوا عليها أنفسهم وبوملوىا على 
ىم إليو إف استطاعوا، حتى إذا استيقنوا العجز من أنفسهم، وأبصعوا الإتياف بدا بردا
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عليو مع توفر الدواعي وقياـ ابغاجة إليو، ووجود ابؼادة التي منها ائتلف، كاف ذلك 
سللًا بؼن بىلفهم على اللغة إبٔ استلانة وجوه الإعجاز؛ فكشف بؽم ذلك عنن فنوف 

 .(ٔ)كلاـ العرب والكشف عن بؿاسنو  الللاغة، وتأدت هام إبٔ حيث بلغوا من تتلع
وســـــــيأتي الحـــــــديث عـــــــن تحـــــــدي القـــــــرآن لهـــــــم بلغتـــــــو فـــــــي 

 المباحث الآتية:
وبيثل القرآف الكربٙ بحق انفجارا ىائلا، ))رج أبكاء ابغياة العربية على اختلاؼ 
مستوياتها، ولا سيما ابعانب اللغوي واللياب٘، فقد واجو العرب بُ لغتهم شيئا بٓ 

بُ لغة شعرائهم وخطلائهم كاف جديدًا بُ كل شيء قاـ بو بيانو،  يعهدوه من قلل
فالألفاظ ابؼعروفة بأصواتها بزتلف عما عرفوه بدعانيها بُ القرآف الكربٙ، واختلاؼ 
معاب٘ الألفاظ يقتضي من القارئ أف يتعرؼ عليها حتى يفهم ابؼراقد من ابعمل 

 .(ٕ) روء((والعلارات، وحتى يستوعب ابؼفهوـ الكامل للنص ابؼق
وىكذا أضاؼ القرآف الكربٙ معا جديدة، وأساليب لغوية بٓ يعهدوىا، وتراكيب 

 غتَ مألوفة على بظعهم؛ إبٔ غتَ ذلك بفا أكسلها ثراء ودقة وبصالا.
ولا بىفى على القارئ الكربٙ أف الإنسانية بٓ تعرؼ طوؿ تاربىها لغة خلدىا  

جاز القرآف الكربٙ، ))فقد أعطى كتاب إلا اللغة العربية، وتلك إحدى مصادر إع
اللغة إكستَ ابغياة وسر اللقاء، واستمدت من كلماتو روح الثلات، وشجاعة 
ابؼواجهة، فكاف القرآف الروح التي جعلت العربية الفصحى لغة كل العصور، وكل ما 
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جاءنا من تراث ىذه اللغة إبما مرده إبٔ القرآف؛ الذي فجر علومها، وأطل علقرية 
فلقيت الربية كما كانت، راسخة القدـ ملتٌ ومعتٌ، قادرة على مواكلة  أبنائها،

 .(ٔ) ابغضارة، تأخذ من غتَىا ما يلزمها، وتعطي لغتَىا ما يلزمو((
ونظراً للعلاقة الطليعية بتُ القرآف الكربٙ واللغة العربية، فقد ساعد القرآف الكربٙ   

ر اللغوي الأدبي، والللاغي وابػيابٕ على ازدىار العلوـ اللغوية، وأسهم بُ ثراء الفك
 عند العرب.

ولذا فقد نشأت علوـ اللغة بػدمة القرآف الكربٙ، للمحافظة على نصو، 
وللمساعدة بُ فهمو حق الفهم، وىذه العلوـ اللغوية العربية من قلل ومن بعد 

 صنيعة القرآف، وتدين لو بوجودىا بٍ اتساعها وخلودىا.
ي، فقد نزؿ القرآف الكربٙ مشرعًا للدين وابغياة ويؤكد ذلك التطور التاربى

))بلساف عربي ملتُ((، فكاف ابغفاظ على نصو من الضياع أو التحريف، وكاف 
فهمو فهما بيكن من استنلاط أحكاـ العقيدة والتشريع منو، واجلتُ تفرضهما 
ادر ضرورة الالتزاـ بدا بُ القرآف الكربٙ، من عقيدة وشريعة، فلم يكن عجلًا أف يل

أولو العزـ واللصتَة من أفراد الأمة إبٔ العمل لتحقيق ىاتتُ الغايتتُ العظيمتتُ، وقد 
 . (ٕ) تولدت العلوـ العربية عن بؿاولة برقيق ىاتتُ الغايتتُ((

ولذا وجب أف نشتَ إبٔ أف العلوـ اللغوية الأساسية التي نشأت بػدمة القرآف 
النص الديتٍ، قرآنا كاف أو غتَ قرآف، الكربٙ لا بيكن أف بههلها من يتصدى لفهم 
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وإلا كاف أشلو بدن بهري عملية جراحية، وليس معو أدوات لذلك، وبٓ يدرس علم 
 التشريح.

وابؼتأمل بُ العلوـ اللغوية بهد عظمة ىذه اللغة، وتفرد خصائصها، وىذا ما نزيده 
 إيضاحًا فيما يلي.

 خصائص اللغة العربية:المبحث الثالث: 
يثنا عن بسيز اللغة وأفضليتها؛ نتناوؿ أبرز ابػصائص للغة العربية بُ إطار حد

وابؼتمثلة بُ: اللياف، والسعة، وكثرة حروؼ ابؼلاب٘، والإعراب، وكثرة ابؼفردات، 
والاشتقاؽ، والتوكيد، وتنوع الأساليب والعلارات، والقدرة التعلتَية على ابؼعاب٘ 

بؼشتقات للتصريف، والإبهاز، والمجاز، وقرهاا الثانوية، وأنها تكتب كما تقرأ، وقابلية ا
 من ابؼنطق، وقدرتها على الأخذ والاستيعاب قمن غتَىا.

وكل خصيصة بفا تقدـ بؽا تفصيلات عدة، وقد عُنيت مؤلفات تراثية قدبية 
 وحديثة هاذا الأمر، بدا لا يدخل بُ نطاؽ اىتمامنا ىنا.
ن خصائص اللغة العربية، وبنا: ونظرا لضيق ابؼقاـ فإنا نتناوؿ خصيصتتُ فقط م

السعة )ابػصوبة(، واللياف )الإفصاح(، للتأكيد على فضلها وأفضليتها من خلابؽما، 
 وىذا ما نفصلو فيما يلي:

وابؼتأمل بُ العلوـ اللغوية بهد عظمة ىذه اللغة، وتفرد خصائصها وىذا ما نتناولو 
 ىنا من خلاؿ خصيصتي السعة واللياف.

 العربية وخصوبتها: سعة اللغةأولًا: 
بسيزت اللغة العربية بأنها أوسع ثروة بُ أصوؿ الكلمات، وابؼفردات من كل 
اللغات السامية، فهي تشتمل على بصيع أصوؿ ىذه اللغات، وتزيد عليها بأصوؿ  
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كثتَة؛ احتفظت بو بفا لا لو نظتَ بُ أي لغة أخرى، فقد بُصع للأسد بطسمائة 
لعسل بشانتُ ابظاً، وللسيف ألف اسم.. وىكذا، وىذا اسم، وللثعلاف مائتا اسم، ول

يتسق مع طليعة العرب بُ السخاء الطليعي وابؼادي، والذي كاف لو مردوده على 
سخائهم اللغوي، ولذا فقد وضعوا للعض ابؼعاب٘ أبظاء تفوؽ التصور والتخيل. وبذا 

ا، وكثرة الاشتقاؽ اتسعت اللغة العربية اتساعًا عظيمًا، وير ز ذلك بُ غزارة مفرداته
فيها، ووجود النحت، والقلب والإبداؿ، وسعة صدرىا بُ التعريب والمجاز والكناية 
والنقل، واتسعت لعلوـ ابغضارة، وعرفت بكفايتها النادرة، ومنزلتها السامية وقوة 

 أدائها.
ولذا يقوؿ السيوطي بُ )ابؼزىر( نقلا عن العلماء بُ باب )سعة اللغة(: قاؿ 

 اء : ))كلاـ العرب لا بويط بو إلا نبي((.بعض الفقه
بن فارس: وىذا كلاـ حري أف يكوف صحيحًا، وما بلغنا أف أحدًا بفن اقاؿ 

وما بُ خابستو  ،مضى ادعى أنو حفظ اللغة كلها، فأما الكتاب ابؼنسوب إبٔ ابػليل
ؿ من قولو: ىذا آخر كلاـ العرب؛ فقد كاف ابػليل أروع وأتقى ﵁ تعابٔ من أف يقو 

ذلك، وقد بظعت علي بن بؿمد بن مهرويو يقوؿ: بظعت ىاروف بن ىزاري يقوؿ: 
بظعت سفياف بن عيينة يقوؿ: من أحب أف ينظر إبٔ رجل خُلق من ذىب وابؼسك 

 فلينظر إبٔ ابػليل ببن أبضد.
قاؿ: وبظعت النضر بن شميل يقوؿ: ما رأيت أحدًا أعلم بالسنة بعد ابن عوف 

ؿ: وبظعت النضر يقوؿ: أكلت الدنيا بأدب ابػليل وكتلو من ابػليل بن أبضد، قا
 وىو بُ خص لا يشعر بو.
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بن فار س: فهذا مكاف ابػليل من الدين؛ أفتًاه يقدـ على أف يقوؿ: ىذا اقاؿ 
 آخر كلاـ العرب.

بٍ إف بُ الكتاب ابؼرسوـ بو من الإخلاؿ ما لا خفاء بو على علماء اللغة، ومن 
حيحة علم صحة ما قلناه، وىذا الذي نقلو عن بعض نظر بُ سائر الأصناؼ الص

الفقهاء نص عليو الإماـ الشافعي رضي ا﵁ عنو، فقاؿ بُ أوائل الرسالة: لساف 
العرب أوسع الألسنة مذىلا، وأكثرىا ألفاظا؛ ولا نعلم أف بويط بجميع علمو إنساف 

فيها من  غتَ نبي، ولكنو لا يذىب منو شيء على عامتها، حتى لا يكوف موجودًا
يعرفو، والعلم بو عند العرب كالعلم بالسنة عند أىل الفقو، لا يعلم رجل بصيع 
السنن فلم يذىب منها عليو شيء، وإذا بصع علم عامة أىل العلم هاا أتى على 
السنن، وإذا فرؽ علم كل واحد منهم ذىب عليو الشيء منها، بٍ ذىب عليو منها 

ت، منهم ابعامع لأكثره وإف ذىب عليو موجود عند غتَه، وىم بُ العلم طلقا
بعضو، ومنهم ابعامع لأقلو بفا بصع غتَه، وليس قليل ما ذىب من السنن على من 
بصع أكثرىا دليلًا على أف يطلب علمو عند غتَ أىل طلقتو من أىل العلم، بل 
يطلب عند نظرائو ما ذىب عليو، حتى يؤتى على بصيع سنن النبي صلى ا﵁ عليو 

 ىو وأمي، فتفرد بصلة العلماء بجملتها وىم درجات فيما وعوا منها، وسلم بأبي
وىذا لساف العرب عند خاصتها وعامتها، لا يذىب منو شيء عليها ولا يطلب 
عند غتَىا، ولا يعلمو إلا من قللو منها، ولا يشركها فيو إلا من اتلعها، وقللو منها، 

العرب أعلم من علم أكثر السنن فهو من أىل لسانها، وعلم أكثر اللساف بُ أكثر 
بُ العلماء "ىذا نص الشافعي بحروفو"، وبذد تصديقا معاصرا لسعة اللغة العربية بُ 

 قوؿ حافظ إبراىيم على لساف العربية:
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 وسِعتُ كِتابَ الِله لَفظاً وغاية       وما ضِقْتُ عن آيٍ بو وعِظاتِ 
 أسماءٍ لمُخْترَعاتِ  وتَـنْسِيقِ  فكيف أضِيقُ اليومَ عن وَصفِ آلة     

 فهل ساءلوا الغواص عن صدفاتي      أنا البحر في أحشائو الدر كامن
 ومنْكمْ وإنْ عَزَّ الدّواءُ أساتِي      فيا وَيحَكُم أبلى وتبَلى مَحاسِني

وإنك لتعجب أف ترى العلامة الفرنسي الكلتَ "أرنست ريناف" يقف بُ كتابو 
نصف أماـ عظمة العربية وجلاؿ روعتها، وخصب )تاريخ اللغات السامية( موقف ابؼ

 مادتها فيقوؿ: 
))إف ىذه اللغة قد بلغت حد الكماؿ بُ قلب الصحراء عند أمة من الرُّحل؛ 
ففاقت اللغات بكثرة مفرداتها، ودقة معانيها، وحسن نظاـ ملانيها، وكانت بؾهولة 

وبٓ يعرؼ بؽا بُ  من الأمم، ولكنها من يوـ عُلمت ظهرت للناس بُ حلل الكماؿ، 
كل أطوار حياتها لا طفولة ولا شيخوخة ولا نعلم شليها بؽذه اللغة التي ظهرت 
 لللاحثتُ كاملة من غتَ تدريج وبقيت حافظة كيانها؛ خالصة من كل شائلة((.

كما نرى غتَة من علماء الغرب يشيدوف باللغة العربية وبسمتها وفضلها؛ على 
 بكو ما نوضح فيما يلي:

 اللغة العربية في مرآة علماء الغرب: ثانيًا:
نورد ىنا مقتلسات بفا قالو بعض علماء الغرب ابؼنصفتُ بشأف بسيز اللغة العربية 

 فيما يلي:
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علد الكربٙ جرمانوس: ساعد القرآف الكربٙ على روعة العربية، وخلودىا، فقد   •
بابؼرونة التي  كاف لأسلوبو أثر عميق بُ دخوؿ الناس بُ الإسلاـ كما اتسمت العربية

 لا تلارى.
لويس ماسينوف: أدخلت اللغة العربية بُ الغرب طريقة التعلتَ العلمي، والعربية  •

من أنقى اللغات، واتسمت بالإبهاز الذي لا مثيل لو بُ سائر اللغات، والذي يعد 
 معجزة لغوية كما قاؿ اللتَوب٘.

ة عابٓ الإسلاـ، وقد برىن يوىاف فك الأبؼاب٘: بسثل الفصحى رمزاً لغوي ا لوحد •
جر وت التًاث العربي ابػالد على أنو أقوى من كل بؿاولة يقصد هاا زحزحة العربية 

 الفصحى عن مقامها ابؼسيطر.
جاؾ بتَؾ الفرنسي: إف أقوى القوى التي واجهت الاستعمار الفرنسي بُ  •

حالت دوف  ابؼغرب ىي اللغة العربية، واللغة العربية الفصحى بالذات، فهي التي
 ذوباف ابؼغرب بُ فرنسا، وكانت عاملًا قوي ا بُ بقاء الشعوب العربية.

جورج سارطوف: إف الوحي نزؿ على الرسوؿ الكربٙ صلى ا﵁ عليو وسلم  •
باللغة العربية، وىكذا كانت اللغة العربية لغة ا﵁ ولغة الوحي ولغة أىل ابعنة، وقد 

القرآف الكربٙ باللغة العربية، فكاف من نتائج أكد الرسوؿ الكربٙ على وجوب قراءة 
 ىذا:

ولقد  –ذلك الابذاه العقلي الواحد بُ التأكيد على الصحة ابؼطلقة للغة العربية 
اتفق أف أصلحت اللغة الوحيدة التي عرفها رسوؿ ا﵁ كانت من أبصل اللغات بُ 

ا، وبيكن لتلك ابؼفردات أف  الوجود، إف خزائن ابؼفردات بُ اللغة العربية غنية جد 
 تزداد لا نهاية.
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ولغة القرآف بسثل اتفاقاً عجيلًا، فالرسوؿ الكربٙ مع أنو أمي كاف بيلك ناصية 
اللغة؛ إذ آتاه ا﵁ بياف ووىب اللغة العربية مرونة جعلها قادرة على تدوين الوحي 
من الإبؽي أحسن تدوين بجميع دقائق معانيو ولفتاتو، وىكذا جعل القرآف الكربٙ 

 اللغة العربية وسيلة دولية للتعلتَ عن أبظى مقتضيات ابغياة.
: ما من لغة تستطيع أف تطاوؿ اللغة العربية بُ شرفها؛  • جوستاؼ جرونيلاوـ

فهي الوسيلة التي اختتَت لتحمل رسالة ا﵁ النهائية، وليست منزلتها الروحية وحدىا 
ات من قوة وبياف، أما السعة ىي التي تسمو هاا على ما أودع ا﵁ بُ سائر اللغ

فالأمر فيها واضح بُ ضروب المجاز والاشتقاؽ.. إبْ، وىي مع ىذه السعة والكثرة 
 أخصر اللغات بُ إيصاؿ ابؼعاب٘.

كارؿ نيلنو: اللغة العربية تفوؽ سائر اللغات رونقًا وغتٌ، ويعجز اللساف عن  •
 وصف بؿاسنها.

تيازاً، وىذا الامتياز من وجهتُ : فانك ديك: العربية أكثر لغات الأرض ام •
 الأوؿ من حيث ثروة معجمها، والثاب٘ من حيث استيعاب آداهاا.

 تعقيب:
رغم أف ما ذكرناه عن بعض علماء الغرب لا يضيف جديدًا على فضل اللغة 
العربية بيد أننا نؤكد أف بؽا من ابؼكانة وابؼنزلة بحيث لا ينكر ذلك على لساف العدو 

 والصديق.
بؾموع أقوابؽم فإنو يستنتج أنهم يقروف عدة حقائق مهمة أبرزىا الناحية ومن 

الدينية والقومية بُ انتشار اللغة العربية وارتلاطها بالقرآف الكربٙ الذي أتاح بؽم أعظم 
فرص اللقاء وابػلود، وكذا الإقرار بتمييز خصائصها كلغة من حيث كونها أقدر 
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تٌ اللغات بابؼتًادفات، وأكثرىا إبهازاً، وكذا اللغات على التوالد والاشتقاؽ، وأغ
الإشارة لكونها لغة كل ابؼسلمتُ، وجزء من حقيقة الإسلاـ، وىي تربصاف لوحي ا﵁ 
ولغة كتابو ومعجزة نليو ولساف دعوتو وسليل العلادة وتلاوة القرآف؛ فالعربية لغة كل 

 ابؼسلمتُ وثقافتهم وفكرىم.
 روحية ومن منزلتها اللغوية الاستيعابية ابغضارية.وبظو العربية آت من منزلتها ال

 وإسهامها بُ ابغياة العلمية والتعلتَ العلمي لدى العرب تأكيد بؼرونتها وسعتها.
ولا نغفل الإشارة إبٔ ابعانب القومي بُ اللغة وكونها بؾمعة للمشاعر، ومقربة 

الفرنسي،  للفكر؛ ولذا فكانت أحد عوامل صمود أىل ابعزائر أماـ الاستعمار
 وحفظت بؽم شخصيتهم واستقلابؽم وانتماءىم.

 اللغة العربية والبيان:ثالثاً: 
اختصت اللغة العربية بخصيصة اللياف، وىذا يتضح من قولو سلحانو وتعابٔ: 

 [.ٜ٘ٔ}بلساف عربي ملتُ{ ]الشعراء: 
حيث وصف ا﵁ تعابٔ اللساف العربي بأبلغ ما توصف بو اللغة وىو اللياف 

وأفضل ما توصف وبزتص بو،  ،عربي ملتُ{، واللياف ىو أىم وظائف اللغة }بلساف
وعندما يرد الوصف من ابػالق سلحانو دؿ ذلك على برقق ىذه  الصفة فيها بقدر 

 عظيم، وعلى وفائها بالإبانة من أكمل الوجوه.
ويتمثل بياف العربية بُ كماؿ اللياف اللغوي وليس بؾرد الإبانة؛ لأف ىذا يتحقق  
غتَ اللغة العربية، وبُ بؾاؿ اللغة العربية بقد سعتها ووضوحها وكثرة ترادفها، وغناء ب

ألفاظها، وثراء مادتها، وغزارة مفرداتها، وحسن تأليف ملاب٘ الكلم؛ فضلا عن وجود 
 خصيصة الاشتقاؽ، والتي جعلت اللغة العربية أكثر إنتاجا وتوكيدا.
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النعم والآلاء، التي امتن ا﵁ هاا عن وابؼتأمل بُ صدر سورة الربضن بهد بعض 
علاده، ومنها نعمة اللياف، وجاءت ىذه النعمة مقدمة على نعم كونية عظيمة، 
حيث يقوؿ تعابٔ: }الربضن* علم القرآف* خلق الإنساف* علمو اللياف{، ]الربضن: 

 -الذي ىو عربي  -[، وىنا يلدو تفوؽ العربية حيث بقد الربط بتُ القرآف ٗ-ٔ
الإنساف وبتُ نعمة اللياف، التي ىي إحدى نعم ا﵁ العظمى، وجاء فيها قوؿ وبتُ 

النبي صلى ا﵁ عليو وسلم بُ ابغديث الذي أخرجو اللخاري: عن علد ا﵁ بن عمر 
رضي ا﵁ عنهما أنو قدـ رجلاف من ابؼشرؽ فخطلا، فعجب الناس لليانها؛ فقاؿ 

((، وابؼعتٌ: إف ىذا اللياف قد يللغ بُ صلى ا﵁ عليو وسلم: ))إف من اللياف لسحراً
 روعتو وشدة تأثتَه على النفوس واستحواذه على ابؼشاعر ما يللغو السحر.

واللياف قاؿ عنو ابعاحظ أنو اسم جامع لكل شيء كشف لك قناع ابؼعتٌ، 
والدلالة الظاىرة على ابؼعتٌ ابػفي ىو ابؼعتٌ الذي بظعت ا﵁ عز وجل بيدحو، 

ثّ عليو؛ بذلك نطق القرآف؛ وبذلك تفاخرت العرب. )اللياف ويدعو إليو، وبو
 (.ٙٚ - ٘ٚ/  ٔوالتليتُ / 

ويتسع اللياف بؼعاب٘ الفصاحة، وإظهار ابؼقصود بأبلغ لفظ، وىو من الفهم وذكاء 
 القلب، مع وضوح اللساف وكشفو وإظهاره للمقصود.

عي وابغصر، ومن ىنا كانت الفصاحة إحدى نعم ا﵁ تعلى، ولذا ستعاد من ال
 وقدبيا ما تعوذوا با﵁ من شربنا، وتضرعوا إبٔ ا﵁ بُ السلامة منهما.

 قاؿ النمر بن تولب:
 ومن نفس أعابعها علاجا   أذب٘ رب من حصر وعي       

 وىذا كقوؿ بشار بن برد:
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 وبُ الصمت عي كعي الكلم.   وعي الفعاؿ كعي ابؼقاؿ
 ويقوؿ )إبظاعيل بن بؿمد( مادحا نفسو:

 وإب٘ بؼا آت من الأمر متقن.  إب٘ لساب٘ مقوؿ لا بىونتٍ و 
وبُ فضل الفصاحة: قيل لر ز بصهر بن اللختكاف الفارسي: أي شيء أستً 
للعي؟ قاؿ: عقل بهملو، فإف بٓ يكن لو عقل؟ قاؿ: فماؿ يستًه، قالوا: فإف بٓ 

ؿ: فيكوف يكن لو ماؿ؟ قاؿ: فإخواف يعر وف عنو، قالوا: فإف بٓ يكن لو إخواف؟ قا
عييا صامتا، قالوا: فإف بٓ يكن ذا صمت؟ قاؿ: فموت وحي ختَ لو من أف يكوف 

 (.ٜٚ/ٔبُ دار ابغياة، )اللياف والتليتُ 
وقد سأؿ موسى عليو السلاـ ا﵁ القدير حتُ بعثو إبٔ فرعوف بإبلاغ رسالتو 

بيانو: والإبانة عن حجتو والإفصاح عن أدلتو؛ فقاؿ حتُ ذكر القصة التي كانت بُ 
 [.ٕٛ - ٕٚ}واحلل عقدة من لساب٘ * يفقهوا قوبٕ{ ]طو: 

وقاؿ موسى عليو السلاـ: }وأخي ىاروف ىو أفصح متٍ لسانا فأرسلو معي ردءا 
[، وقاؿ: }ويضيق صدري ولا ينطلق لساب٘{ ]الشعراء: ٖٗيصدقتٍ{ ]القصص: 

؛ لتكوف [. رغلة منو بُ غاية الإفصاح بابغجة، وابؼلالغة بُ وضوح الدلالةٖٔ
 الأعناؽ إليو أميل، والعقوؿ عنو أفهم، والنفوس إليو أسرع.

وقد استجاب ا﵁ تعابٔ بؼوسى عليو السلاـ، وحل عقدة لسانو، وأطلق ذلك 
 [.ٖٙالتعقيد وابغلسة، }قاؿ قد أوتيت سؤلك يا موسى{ ]طو: 

وقد ذكر ا﵁ تعابٔ لنليو صلى ا﵁ عليو وسلم حاؿ قريش بُ بلاغة ابؼنطق، 
ورجاحة الأحلاـ، وصحة القوؿ، وبلاغة الألسنة، }فإذا ذىب ابػوؼ عنكم 

[، وقاؿ: }ويشهد ا﵁ على ما بُ قللو وىو ٜٔسلقوكم بألسنة حداد{ ]الأحزاب: 
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[، وقاؿ: }أآبؽتنا ختَ أـ ىو ما ضربوه لك إلا جدلا ٕٗٓألد ابػصاـ{ ]اللقرة: 
 [.ٛ٘بل ىم قوـ خصموف{ ]الزخرؼ: 

كل نبي بلغة قومو؛ ليلتُ بؽم؛ لأف مدار الأمر على اللياف والتليتُ، ولذا أرسل ا﵁  
وعلى الإفهاـ والتفهيم، وكما كاف اللساف أبتُ كاف أبضد، كما أنو كاف القلب أشد 

 استلانة كاف أبضد.
ولذا يقوؿ ابعاحظ بُ فضل الإبانة والفصاحة: ))فإذا كاف ابؼعتٌ شريفًا واللفظ 

ا عن ، بعيدًا عن الاستكراه، ومنزىا عن الاختلاؿ، مصونً بليغًا، وكاف صحيح الطلع
التكلف، صنع بُ القلوب صنيع الغيث بُ التًبة الطيلة، ومتى فصلت الكلمة على 
ىذه الشريطة، ونفذت من قائلها على ىذه الصفة، أصحلها ا﵁ من التوفيق 

يعجز عن  ومنحها من التأييد؛ ما لا بيتنع معو من تعظيمها صدور ابعلابرة، ولا
 (.ٖٛ/ٔفهمها عقوؿ ابعهلة(( )اللياف والتليتُ 

وبللص إبٔ أبنية الفصاحة وكونها برقيقا بؼعتٌ الإجادة بُ اللغة، وابػلوص من 
اللحن، وسلامة التًاكيب، وعذوبة الألفاظ، وطلاقة اللساف بالكلم العربي، وسلامة 

ؿ ا﵁ صلى ا﵁ سأؿ الصحابة رسو  -وكما سيتضح  -النطق ىي الفصاحة، وبؽذا 
عليو وسلم: ))مالك أفصحنا وبٓ بزرج من بتُ أظهرنا؟(( وقولو صلى ا﵁ عليو 

 وسلم عن نفسو: ))أنا أفصح العرب((.
ولأبنية الفصاحة قاؿ الرازي: ))الفصاحة أشهر العلوـ وأجلها لأنها طريق 

بُ دراية  الإعجاز القرآب٘، وىي ترجع إبٔ لألفاظ وابؼلاب٘((.)راجع نهاية الإبهاز
 (.٘ٔٔالإعجاز، ص
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ولعل تناولنا لللياف والفصاحة يقودنا إبٔ شيء من الإفاضة بُ حاؿ لغتنا العربية 
ىذه الأياـ، لنرى الفرؽ بتُ الصورة ابؼثالية للعربية وبتُ واقعها ابؼعاش، وىذا ما 

 نفصلو فيما يلي.
 رابعا: لغتنا العربية اليوم:

 عن حاؿ اللغة العربية ىذه الأياـ.بٍ تساؤؿ مهم بكاوؿ الإجابة عنو 
لا يعجب ابؼرء كثتَاً عندما يتأمل بُ واقعنا اللغوي والتاربىي، فتَى أف لغتنا 
العربية مثلت برديا عظيما أما أفكار ىدامة استهدفت اللغة، ولعل ما بظي بدشكلة 
الفصحى والعامية أحد مظاىر ىذه التحديات، وىي مشكلة صنعها الاستعمار 

، عندما وجدوا لغة عليا للفكر والأدب وىي الفصحى، وبُ ابؼقابل لغة واعوانو
مستعملة بُ التخاطب اليومي وىي العامية، وىذا أمر موجود بُ سائر اللغات 

 ابغسية، وليس بشة مشكلة بُ ذلك.
لكن الاستعمار استغل ىذه الظاىرة الطليعية؛ ليحارب الفصحى، بسزيقا لوحدتنا 

اجت دعاوى تتهم الفصحى بالعقم واللداوة، وتلقى على اللغوية والفكرية، فر 
مسئولية بزلفنا، وتدعو للعامية؛ فتزعم بؽا القدرة على الوفاء بحاجات وجودنا 
اللغوي ابغديث، وترى فيها ابؼفتح السحري لتقدمنا العلمي وابغضاري، والوسيلة 

 ابؼيسرة لتثقيف ابعماىتَ وتعليم الأميتُ. 
تًفت الدعوة إبٔ العامية بوصف بعضهم للهجة ابؼصرية والأدىى من ذلك أف اق

بأنها لغة سابقة للغة العربية والدعوة إذف إبٔ التماس لغتهم القدبية، ومنهم من قاؿ: 
 إف اللغة العربية لغة أجنلية، وأنو بهب أف بروؿ؛ لتعود مصر إبٔ لغتها القدبية.
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لعلماء من قاؿ بأف اللغة  وىذه الدعوى لا حقيقة بؽا، وقد رد عليها واتهم بعض ا
 العربية بُ مصر لغة أجنلية بأنهم قوـ بؾرموف، يستأىلوف التأديب.

وسعيا إبٔ تغريب اللغة العربية، وإقصاء القرآف الكربٙ أساسا عن طريق اللغة 
شجعت حكومة الاحتلاؿ على إنشاء جرائد باللغة الدارجة، كما ظهرت مؤلفات 

رنا حافظ إبراىيم عندما بػص ىذه الدعوى تدعو للغرض ذاتو، وقد أحسن شاع
 على لساف العربية بقولو:

 وناديت قومي فاحتسبت حياتي        رجعت لنفسي فاتهمت حصاتي 
 (ٔ)عقمت فلم أجزع لقول عداتي  رموني بعقم في الشباب وليتني 

ولعلك تدىش عندما بومل بعض ابؼثقفتُ لواء الإصلاح والتمصتَ والتيستَ 
عوف إبٔ كتابة ابغروؼ العربية باللاتينية، أو استلداؿ ابػط العربي والتلخيص فيد

باللاتيتٍ، ومن ذلك دعوى أبضد لطفي السيد، وسلامة موسى، وعلد العزيز فهمي، 
ولويس عوض، وىذه الدعاوى كلها زائفة وباطلة ومغرضة، وىي تصدر عن أناس 

مة، وكيانها كلو، وأف يعلموف أف اللغة العربية ىي حجر الزاوية بُ وحدة ىذه الأ
الأخذ بدعاوى التطوير والتعديل والتحستُ ىو فصل بؽذه الأمة عن تراثها، 

 وإبعادىا عن ىداية لغة القرآف الكربٙ.
كل ىذا برت دعوى: إصلاح اللغة، وتيستَىا، وتلسيطها وتهذيلها، وتسهيل  

 كتابتها، وىي بُ الاقع دعاوى لإزالتها وىدمها وإبعادىا.

                                                           
 يطحعوود دٚوود،َق أدجٛود ًَووةذ  بنعرجٛود بنهغوود عووٕ ، عحودِ ٔأحًوود بنعٛضوٕ٘، يصووطفٗ جًوةل  (1)

 .، ٔحصةزٙ: عقهٙ  92 - 92ص و،1886 أٔرفٕ،
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ات كثتَة أخرى ودعوى باطلة أريد هاا النيل من العربية وتشويهها وبٍ مغالط
وبياف عجزىا، وعدـ قدرتها على الوفاء بحاجات العصر، ولا بقد سوى أف نقرر 
))أف اللغة العربية لو كانت عاجزة عن الوفاء بدطالب ابغياة والعصر ما نزلت هاا لغة 

ن خلفو، تنزيل من حكيم القرآف الذي لا يأتيو اللاطل من بتُ يديو ولا م
 .(ٔ)بضيد((

لكنك عندما تتأمل واقع اللغة العربية ىذه الأياـ، ترى أنها قد أىينت وأبنلت 
على يد أبنائها، وصح أف نقوؿ: إف ىناؾ أزمة لغوية، وىناؾ ضعف لغوي، وىناؾ 
فساد للذوؽ اللغوي، وىناؾ تغريب لغوي، ولا نستطيع أف نناقش أي ظاىرة بفا 

بل وجفاؼ  ،عد عن عمليات تعليم اللغة العربية بُ مدارسنا، وعن جفاءتقدـ، بدل
وىذا أمر لا  ،ما يقدـ من مادة لغوية، وكوف ما يدرس بدعزؿ عن السليقة اللغوية

يدخل بُ نطاؽ اىتماماتنا ىنا، ولكن وجب الإشارة إليها، وترتب على ما تقدـ أف 
 التعليم العاـ وابعامعة، بل وعلى اللغة العامية تسود على ألسنة ابؼعلمتُ للغة بُ

ألسنة الدارستُ بُ ابعامعة، بل وابؼتخصصتُ فيها، بل وتعمل غاللية ىؤلاء باللغة 
 العامية رغم عملهم بديداف اللغة العربية تعليما وتعلما وبزصصا.

وإذا كاف ابؼختصوف يتساىلوف بُ اللغة العربية والتحدث هاا، فلا عجب أف بيتد 
من ىم دونهم، فابؼثقفوف يستخدموف كلمات أجنلية بُ أحاديثهم، التساىل إبٔ 

وكأف العربية تعجز عن الوفاء بتعلتَىم، وترصد صوراً كثتَة لعدـ العناية بالعربية، 
وتغليب الكلمات الأجنلية عليها بُ الإعلانات وأبظاء الشوارع وا﵀لات وعلى 

                                                           
 و،1818 بنعرجوٙ، بنفكور دبر بنقوةْرخ، بنعرجٛود، ٔبنٕٓٚود بنهغوٕ٘ بنٕبقوع: جٛحرس صًٛر أحًد (1)
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خيص الشديد بُ استعماؿ اللغة لساف ا﵀اضرين، وبُ حياتنا اليومية، كما بذد التً 
والأخطاء الكثتَة فيها، واستخداـ العامية ابؼلتذلة والسوقية بُ الصحف والمجلات 
وبُ الإذاعتتُ ابؼسموعة وابؼرئية، وعلى لساف ابؼعلقتُ وابؼتحدثتُ وبُ ابؼسارح 
والأغاب٘ والندوات وغتَىا، وىذا كلو يؤكد وجود مظاىر متعددة بُ بؾتمعنا لنلذ 

فصحى بُ الكتابة والتحدث، وبُ بضلات التغريب، وشيوع الأخطاء التي لا ال
بزطئها العتُ، وأصلح ذلك مقلولًا لكثرة تكراره وشيوعو، وعندئذ تعم الكارثة، 

 .ويضيع لساننا العربي
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 الفصل الثاني
 المفاىيم اللغوية بين الاكتساب والتنمية

 :كيف يكتسب الطفل اللغةالمبحث الأول:  
  .النمو اللغويأولًا: 
  .اكتساب اللغةثانيًا: 
  .العلاقة بين فهم اللغة وتعلمهاثالثاً: 
  .الفرق بين المحاكاة والتقليدرابعًا: 

 .العلاقة بين نمو المفردات عند الطفل وبين الذكاءخامسًا: 
بين الحالة الانفعالية والوجدانية للطفل وبين نمو العلاقة سادسًا: 

 :المفردات عنده
 .كيفية تنمية لغة الطفلالمبحث الثاني:  
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 الفصل الثاني
 المفاىيم اللغوية بين الاكتساب والتنمية

 :كيف يكتسب الطفل اللغةالمبحث الأول:  
لأننػػػػػا بُ اللدايػػػػػة نعػػػػػرؼ أف الطفػػػػػل بيػػػػػارس اللغػػػػػػة  ؛اىػػػػػذا موضػػػػػوع مهػػػػػم جػػػػػد   

الطفػػػػل لأف  ؛بنػػػػوع مػػػػن التػػػػدرج، الكلػػػػار قػػػػد لا يػػػػدركوف كيػػػػف بوصػػػػل ىػػػػذا التػػػػدرج
يكػػػػر  وينمػػػػو أمػػػػاـ أعيػػػػنهم، ومػػػػن الأشػػػػياء الػػػػتي تكػػػػر  وتنمػػػػو داخػػػػل الطفػػػػل اللغػػػػة، 
إذا كػػػػػػاف الطفػػػػػػل بوػػػػػػدث بُ جسػػػػػػمو نػػػػػػوع مػػػػػػن النمػػػػػػو الطليعػػػػػػي بحكػػػػػػم الظػػػػػػواىر 
الطليعيػػػػػػة، الإنسػػػػػػاف يلػػػػػػدأ طفػػػػػػلا بٍ يكػػػػػػر  وىكػػػػػػذا، بحكػػػػػػم الظػػػػػػواىر الطليعيػػػػػػة أف 

ليعيػػػػػػة يلػػػػػػدأ النلػػػػػػات بٍ يكػػػػػػر  وىكػػػػػػذا، بحكػػػػػػم الظػػػػػػواىر الط ،الإنسػػػػػػاف يلػػػػػػدأ طفػػػػػػلًا 
بػػػػذرة بٍ يكػػػػػر  وىكػػػػذا، بصيػػػػػع الأشػػػػػياء بُ حياتنػػػػا بوػػػػػدث فيهػػػػػا بمػػػػو والػػػػػذي نقولػػػػػو 

ف ىػػػػػػل اللغػػػػػػة بوػػػػػػدث فيهػػػػػػا بمػػػػػػو مثػػػػػػل الػػػػػػذي بوػػػػػػدث بُ جسػػػػػػم الطفػػػػػػل ومثػػػػػػل الآ
النمػػػػو الػػػػذي بوػػػػدث بُ النلػػػػات؟ أقصػػػػد أف النمػػػػو بُ الكػػػػائن ابغػػػػى بىضػػػػع لأمػػػػور 

فينػػػػا لا يعػػػػرؼ كيػػػػف يكػػػػر ، لكػػػػن بيولوجيػػػػة، بيولوجيػػػػة يعػػػػتٌ بمػػػػو داخلػػػػي، فػػػػالفرد 
اللغػػػػػة ىػػػػػل بوػػػػػدث بؽػػػػػا بمػػػػػو أف اكتسػػػػػاب أـ تنميػػػػػة، لػػػػػذلك الأف يػػػػػر ز إبٔ سػػػػػاحتنا  
كلمػػػػػػات ثػػػػػػلاث، النمػػػػػػو اللغػػػػػػوي، اكتسػػػػػػاب اللغػػػػػػة، التنميػػػػػػة اللغويػػػػػػة، بيػػػػػػر تعلػػػػػػم 

 وىى النمو والاكتساب والتنمية. ،الطفل بُ تعلمو للغة هاذه ابؼراحل الثلاث
أف الطفػػػػػل تتكػػػػػوف عنػػػػػده اللغػػػػػة كمكػػػػػوف طليعػػػػػي  معنػػػػػاه أولا: النمـــــو اللغـــــوي

 ا مثل أنو يأكل ومثل أنو يشرب وىذه حجات يسموىا نظرية ابغجات.جد  
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فإنػػػػو بهػػػػد  ،بعػػػػد ذلػػػػك تظهػػػػر ابغاجػػػػة إبٔ التعلػػػػتَ دوف أف يلػػػػذؿ الطفػػػػل جهػػػػدا
نفسػػػػػو ينطػػػػػق وىػػػػػذا مػػػػػا نسػػػػػميو بػػػػػالنمو، كمػػػػػا أنػػػػػو بهػػػػػد نفسػػػػػو يتلػػػػػوؿ ويتػػػػػر ز وكػػػػػل 

ا بعػػػػػد قليػػػػػل بهػػػػػد نفسػػػػػو ىػػػػػو ينطػػػػػق وىػػػػػذه يعيػػػػػة جػػػػػد  ىػػػػػذه العمليػػػػػات عمليػػػػػات طل
عمليػػػػػة طليعيػػػػػة برػػػػػدث اتفاقػػػػػا مػػػػػع نظريػػػػػة ابغاجػػػػػات أو مػػػػػع نظريػػػػػة الغرائػػػػػز، ففػػػػػي 
ثػػػاب٘ بؿاضػػػرة برػػػػدثنا عػػػن نشػػػأة اللغػػػػة وىػػػى نظريػػػة الغريػػػػزة، ويعتقػػػد أصػػػحاب ىػػػػذه 
النظريػػػػػػػة أف الإنسػػػػػػػاف القػػػػػػػدبٙ تعلػػػػػػػم اللغػػػػػػػة بػػػػػػػدافع غريػػػػػػػزي لكػػػػػػػى يلػػػػػػػبي حاجػػػػػػػة بُ 

إف الطفػػػػل تنمػػػػو عنػػػػده اللغػػػػة بصػػػػورة  :لكػػػػلاـ أف صػػػػح، فإننػػػػا نقػػػػوؿداخلػػػػو وىػػػػذا ا
طليعيػػػػة غريزيػػػػة، ىػػػػذا ىػػػػو النمػػػػو، النمػػػػو اللغػػػػوي أي أف الطفػػػػل تنمػػػػو عنػػػػده اللغػػػػة 

وحاجتػػػػػػػػو إبٔ التعلػػػػػػػػتَ  ،بحكػػػػػػػػم بمػػػػػػػػو بصيػػػػػػػػع أعضػػػػػػػػائو، فيشػػػػػػػػعر بحاجتػػػػػػػػو إبٔ اللغػػػػػػػػة
 وعندئذ فإنو ينطق وىذا النطق تعلتَ عن النمو اللغوي.

، وىػػػػػذه قضػػػػػية مهمػػػػػة سػػػػػيكوف لنػػػػػا معهػػػػػا و اكتســـــاب اللغـــــةالأمـــــر الثـــــاني ىـــــ
 وقفات طويلة، بعد ذلك.

الأمػػػػر الثالػػػػث وىػػػػو تنميػػػػة اللغػػػػة وىػػػػذه مهمػػػػة، سػػػػنتكلم عنهػػػػا بسػػػػرعة فالتنميػػػػة 
ا الإنسػػػػػػاف بُ تعلمػػػػػػو للشػػػػػػيء بيػػػػػػر بػػػػػػثلاث مراحػػػػػػل، ابؼرحلػػػػػػة الأوبٔ اللغويػػػػػػة دائمًػػػػػػ

رحلػػػػػة الثالثػػػػػة ىػػػػػي ىػػػػػي اكتسػػػػػاب الشػػػػػيء، ابؼرحلػػػػػة الثانيػػػػػة ىػػػػػي تنميػػػػػة الشػػػػػيء، ابؼ
ا تعلػػػػػم الكتابػػػػػة، الػػػػػتعلم سػػػػػوؼ نطلػػػػػق عليػػػػػو الػػػػػتمكن مػػػػػن الشػػػػػيء بدعػػػػػتٌ أف واحػػػػػدً 

سػػػػػم الاكتسػػػػػاب، ويلػػػػػدأ يػػػػػدرب نفسػػػػػو علػػػػػى الكتابػػػػػة أو يلػػػػػدأ غػػػػػتَه يدربػػػػػو علػػػػػى ا
الكتابػػػػة ىػػػػذا النػػػػوع مػػػػن التػػػػدريب يهػػػػدؼ إبٔ إحػػػػداث التنميػػػػة بُ الكتابػػػػة، بميػػػػت 

نفسػػػػو بنفسػػػػو، يرتقػػػػى بأدائػػػػو إبٔ أف عنػػػػده الكتابػػػػة وأصػػػػلح كاتلػػػػا يلػػػػدأ ىػػػػو يطػػػػور 
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يصػػػػل إبٔ أرقػػػػى مرحلػػػػة، وىػػػػػى الػػػػتمكن مػػػػن ابؼهػػػػارة وعلػػػػػى ىػػػػذا فتعلمنػػػػا للأشػػػػػياء 
 وىى اكتساب الشيء، تنميتو، التمكن منو. ،بير بثلاث مراحل

نعػػػػػػػود الآف إبٔ ابؼوضػػػػػػػوع الأىػػػػػػػم ىنػػػػػػػا، وىػػػػػػػو اكتسػػػػػػػاب اللغػػػػػػػة وىػػػػػػػي ابؼرحلػػػػػػػة 
اه بػػػػػذؿ ابعهػػػػػد أقػػػػػوؿ كسػػػػػلت الثانيػػػػػة، اكتسػػػػػاب اللغػػػػػة نقصػػػػػد بػػػػػو اكتسػػػػػاب معنػػػػػ

سػػػػػػػػعيت إبٔ تلقػػػػػػػػي العلػػػػػػػػم، كسػػػػػػػػلت مػػػػػػػػالا أي سػػػػػػػػعيت إبٔ كسػػػػػػػػب  :علمػػػػػػػػا أي
 ابؼاؿ، كسلت لغة أي سعيت إبٔ أخذ اللغة أو تعلم اللغة. 

ىػػػػػػل  ،الكسػػػػػػب علػػػػػػارة عػػػػػػن جهػػػػػػد يلذلػػػػػػو الإنسػػػػػػاف لكػػػػػػي بوصػػػػػػل شػػػػػػيء مػػػػػػا
ف مراحػػػػػل اكتسػػػػػاب الطفػػػػػل يلػػػػػذؿ جهػػػػػدا بُ تعلػػػػػم اللغػػػػػة؟ ىػػػػػذه مػػػػػا سنوضػػػػػحو الآ

ابؼرحلػػػػػػػة الأوبٔ ىػػػػػػػي مرحلػػػػػػػة فهػػػػػػػم الكػػػػػػػلاـ وتعلمػػػػػػػو. تعلػػػػػػػم الكػػػػػػػلاـ عنػػػػػػػد اللغػػػػػػػة، 
الطفػػػػػػل كمػػػػػػا اتفقنػػػػػػا يلػػػػػػدأ بالإشػػػػػػارة، وىػػػػػػي الػػػػػػتي أبظيناىػػػػػػا باللغػػػػػػة غػػػػػػتَ ابؼقطعيػػػػػػة، 
بيكػػػػن أف أسػػػػألكم بُ الامتحػػػػػاف فرقػػػػى بػػػػػتُ اللغػػػػة ابؼقطعيػػػػة؟ فالطفػػػػػل يلػػػػدأ باللغػػػػػة 

بٔ أف تصػػػػلح لغػػػػة غػػػػتَ ابؼقطعيػػػػة وىػػػػي الإشػػػػارة الػػػػتي بوػػػػدث بؽػػػػا نػػػػوع مػػػػن التطػػػػوير إ
مقطعيػػػػة. ىػػػػذه اللغػػػػة ابؼقطعيػػػػة تلػػػػدأ بػػػػابغرؼ وىػػػػذا ابغػػػػرؼ كمػػػػا تعلمػػػػوف لا بومػػػػل 
معػػػػتٌ فيلػػػػدأ ينطػػػػق حػػػػرؼ ابغػػػػاء، اللػػػػاء، الألػػػػف. وابغػػػػرؼ كمػػػػا تعلمنػػػػا بُ اللغػػػػة لا 
بومػػػػػػػل معػػػػػػػتٌ إلا بُ بعػػػػػػػض آيػػػػػػػات القػػػػػػػرآف الكػػػػػػػربٙ بُ اسػػػػػػػتهلاؾ السػػػػػػػور القرآنيػػػػػػػة 

اسػػػػػػػػتخدامنا العػػػػػػػػادي لا بومػػػػػػػػل  مثػػػػػػػػل قولػػػػػػػػو تعػػػػػػػػابٔ )ص( )ؽ( لكػػػػػػػػن ابغػػػػػػػػرؼ بُ
دلالػػػػػة، الطفػػػػػل عنػػػػػدما يتحػػػػػدث بػػػػػابغرؼ فهػػػػػذه ظػػػػػاىرة طليعيػػػػػة لأنػػػػػو لا يسػػػػػتطيع 
أف ينطػػػػػق الكلمػػػػػة ابؼقطعيػػػػػة دفعػػػػػة واحػػػػػدة فينطػػػػػق حرفػػػػػاً ويضػػػػػيف للحػػػػػرؼ حرفػػػػػا 
أخػػػػػر أو يضػػػػػيف للحػػػػػرؼ الأخػػػػػر حرفػػػػػا ثالػػػػػث إبٔ أف تكػػػػػوف ىنػػػػػاؾ كلمػػػػػة فيلػػػػػدأ 

، لػػػػػيس للضػػػػرورة أف يكػػػػػوف نطقػػػػػو يقػػػػوؿ بابػػػػػا ومامػػػػا وىكػػػػػذا يلػػػػػدأ يطلػػػػب الأشػػػػػياء
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للكلمػػػػػات الأوبٔ نطقػػػػػا واضػػػػػحاً يعػػػػػتٌ بفكػػػػػن أف ينطػػػػػق بكلمػػػػػات لا تفهمهػػػػػا، إلا 
أمػػػػػو أو إخوتػػػػػو لكػػػػػن النػػػػػاس العػػػػػاديوف لا يفهمػػػػػوف الكػػػػػلاـ، وىػػػػػذا راجػػػػػع إبٔ أنػػػػػو 

ف علػػػػػػػى أف كػػػػػػرر الكلمػػػػػػػات أمػػػػػػػامهم بحيػػػػػػث أصػػػػػػػلحت بؽػػػػػػػا دلالػػػػػػة. إذا نتفػػػػػػػق الآ
رؼ الواحػػػػػػػد وابغػػػػػػػرؼ الواحػػػػػػػد ينمػػػػػػػو إبٔ  الطفػػػػػػػل يلػػػػػػػدأ بػػػػػػػاللفظ الواحػػػػػػػدة أو بػػػػػػػابغ

 phraseكلمػػػػة والكلمػػػػة تنمػػػػو إبٔ بصلػػػػة وابعملػػػػة تنمػػػػو إبٔ علػػػػارة وىػػػػي الػػػػػػػ 
يعػػػػػتٌ عنػػػػػدنا حػػػػػرؼ كلمػػػػػة بصلػػػػػة علػػػػػارة. لابػػػػػد أف تعلمػػػػػوا أف ىنػػػػػاؾ فواصػػػػػل زمنيػػػػػة 
بػػػػػػتُ تعلمػػػػػػو للحػػػػػػرؼ وانتقالػػػػػػو إبٔ الكلمػػػػػػة تطػػػػػػوؿ إبٔ شػػػػػػهر أو شػػػػػػهرين. وىنػػػػػػاؾ 

لمػػػػة وبػػػػتُ تعلمػػػػو للعلػػػػارة تصػػػػل إبٔ شػػػػهرين أو ثلاثػػػػة فاصػػػػل زمػػػػتٍ بػػػػتُ تعلمػػػػو للك
 وىناؾ فاصل زمتٍ بتُ تعلمو للجملة وتعلمو للعلارة تصل سنة أو سنتتُ.

بكػػػػػن الآف نػػػػػتكلم بُ أوؿ مرحلػػػػػة مػػػػػن مراحػػػػػل اكتسػػػػػاب اللغػػػػػة وىػػػػػي لغػػػػػة فهػػػػػم 
الكػػػػػػلاـ وتعلمػػػػػػو، ىنػػػػػػاؾ شػػػػػػيء مهػػػػػػم جػػػػػػدا بُ فهػػػػػػم الكػػػػػػلاـ وتعلمػػػػػػو وىػػػػػػو ىػػػػػػل 

طفػػػػػل للألفػػػػػاظ الػػػػػتي أشػػػػػرنا إليهػػػػػا سػػػػػلفا وبػػػػػتُ عنصػػػػػر ىنػػػػػاؾ علاقػػػػػة بػػػػػتُ تعلػػػػػم ال
 .ابؼعتٌ؟

ىنػػػػػػاؾ علاقػػػػػػة بػػػػػػتُ عنصػػػػػػري الألفػػػػػػاظ وابؼعػػػػػػتٌ أو بػػػػػػتُ اللفػػػػػػظ وابؼعػػػػػػتٌ، ىػػػػػػذه 
 العلاقة بيكن حصرىا فيما يلي:

أف الطفػػػػل عنػػػػدما يػػػػدرؾ عنصػػػػر ابؼعػػػػتٌ للكػػػػلاـ الػػػػذي يقولػػػػو فهػػػػذا معنػػػػاه أولا: 
ايػػػػػػػة السػػػػػػػنة الثالثػػػػػػػة، أي أف الكػػػػػػػلاـ سػػػػػػػيحمل دلالػػػػػػػة وىػػػػػػػذه ابغالػػػػػػػة تكػػػػػػػوف بُ بد

عنػػػػدما تكػػػػوف الكلمػػػػات ذات معػػػػاف دقيقػػػػة، يعػػػػتٌ أنػػػػو يقػػػػوؿ الكلمػػػػة ويقصػػػػدىا. 
أمػػػػا قلػػػػل ىػػػػذا فػػػػإف الكلمػػػػات بُ ذىنػػػػو كانػػػػت بؽػػػػا معػػػػاف إلا أنهػػػػا مشوشػػػػة أي غػػػػتَ 
واضػػػػحة والشػػػػػيء ابؼهػػػػم جػػػػػدا والطريػػػػػف والظريػػػػف بُ ذلػػػػػك أنػػػػػو كمػػػػا بوػػػػػدث بمػػػػػو 
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بفاثػػػػػػػل للمعػػػػػػػاب٘، بؼػػػػػػػاذا؟ لأننػػػػػػػا بُ اكتسػػػػػػػاب الطفػػػػػػػل للألفػػػػػػػاظ فإنػػػػػػػو بوػػػػػػػدث بمػػػػػػػو 
برػػػػػدثنا منػػػػػذ قليػػػػػل فقلنػػػػػػا إف الألفػػػػػاظ بسػػػػػر بدراحػػػػػل أربػػػػػػع وىػػػػػي ابغػػػػػرؼ، الكلمػػػػػػة، 
ابعملػػػػػة، العلػػػػػارة.. وىكػػػػػذا بُ تكػػػػػوين ابؼعػػػػػتٌ، وابؼعػػػػػتٌ يتكػػػػػوف وفػػػػػق مراحػػػػػل أربػػػػػع 
أيضػػػػػاً، أوؿ مرحلػػػػػة معػػػػػتٌ يكونػػػػػو الطفػػػػػل لنفسػػػػػو كػػػػػأف يقػػػػػوؿ كلمػػػػػة بابػػػػػا أو مامػػػػػا 

ؿ بابػػػػا وبصيػػػػع السػػػػيدات مامػػػػا، ابؼعػػػػتٌ ىنػػػػا أتػػػػى مػػػػن لكػػػػل مػػػػن أمامػػػػو بصيػػػػع الرجػػػػا
نفسػػػػػو بٓ يفرضػػػػػو عليػػػػػو أحػػػػػد. وىػػػػػذه تكػػػػػوف بُ العػػػػػاـ الأوؿ والنصػػػػػف الأوؿ مػػػػػن 

 العاـ الثاب٘. 
ــــــة  ــــــة الثاني يتكػػػػػػوف ابؼعػػػػػػتٌ مػػػػػػن خػػػػػػلاؿ الآخػػػػػػرين الأسػػػػػػرة مػػػػػػثلا يعػػػػػػرؼ المرحل

مػػػػػػػنهم أف بابػػػػػػػا مقصػػػػػػػود هاػػػػػػػا الوالػػػػػػػد ومامػػػػػػػا مقصػػػػػػػود هاػػػػػػػا الأـ. تلػػػػػػػدأ ابؼعػػػػػػػاب٘ بُ 
لظهػػػػػػػػور مػػػػػػػػع تقػػػػػػػػدـ الطفػػػػػػػػل بُ العمػػػػػػػػر. وىػػػػػػػػذا يػػػػػػػػأبٌ بُ نصػػػػػػػػف العػػػػػػػػاـ الثػػػػػػػػاب٘، ا

 والنصف الأوؿ من العاـ الثالث.
وىػػػػػو ابؼعػػػػػتٌ أصػػػػػلح لصػػػػػيقا بالشػػػػػيء بُ ذىػػػػػن الطفػػػػػل يتسػػػػػم المرحلـــــة الثالثـــــة 

بالعموميػػػة كػػػأف يطلػػػق الطفػػػل اسػػػم برتقػػػاؿ علػػػى كػػػل مػػػا ىػػػو أصػػػفر، ويطلػػػق أسػػػم 
لصػػػػػيقة بالأشػػػػػياء إلا أنهػػػػػا عامػػػػػة.  ابغمػػػػػاـ علػػػػػى كػػػػػل مػػػػػا ىػػػػػو طػػػػػائر، ىنػػػػػا ابؼعػػػػػاب٘
 وىذا يأبٌ بُ النصف الثاب٘ من العاـ الثالث.

والأخػػػػػػتَة وىػػػػػػي مرحلػػػػػػة اسػػػػػػتقرار ثلػػػػػػابٌ وثلوتهػػػػػػا وبرديػػػػػػدىا، المرحلــــــة الرابعــــــة 
تكػػػػػػػوف بُ العػػػػػػػامتُ الرابػػػػػػػع وابػػػػػػػػامس، التفػػػػػػػاح تفػػػػػػػاح، الر تقػػػػػػػاؿ برتقػػػػػػػاؿ، ابغمػػػػػػػاـ 

 بضاـ، العصفور عصفور، الرجل رجل.
 م اللغة وتعلمها: العلاقة بين فه
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ىنػػػػػػػاؾ نظريػػػػػػػة بُ تعلػػػػػػػم اللغػػػػػػػة تقػػػػػػػوؿ إف الإنسػػػػػػػاف يسػػػػػػػتخدـ ألفاظػػػػػػػا ومعػػػػػػػاف  
جيػػػػػػػػدة إذا أدرؾ أبعػػػػػػػػاد اسػػػػػػػػتخداماتها بُ ابغيػػػػػػػػاة، بدعػػػػػػػػتٌ أف الإنسػػػػػػػػاف إذا تكلػػػػػػػػم 
بكػػػػػػػلاـ وىػػػػػػػو يفهمػػػػػػػو فإنػػػػػػػو مػػػػػػػن السػػػػػػػهل عليػػػػػػػو إفهػػػػػػػاـ الآخريػػػػػػػػػػن أف الإنسػػػػػػػاف لا 

ذا فهمهػػػػػػا، والطفػػػػػػل أيضػػػػػػا إذا يسػػػػػػتطيع أف يسػػػػػػتخدـ اللغػػػػػػة اسػػػػػػتخداما جيػػػػػػد إلا إ
فهػػػػم الكػػػػلاـ عػػػػر  بػػػػو تعلػػػػتَا جيػػػػدا وعػػػػر  بػػػػو بُ ابؼوقػػػػف ابؼناسػػػػب. ولػػػػذا نقػػػػوؿ أنػػػػو 
لا بوػػػػػػػػدث أي تعلػػػػػػػػم حقيقػػػػػػػػي للغػػػػػػػػة إلا إذا كػػػػػػػػاف ىنػػػػػػػػاؾ فهػػػػػػػػم بؽػػػػػػػػا. وىػػػػػػػػذه أوؿ 

 مرحلة من مراحل اكتساب اللغة وىي فهم الكلاـ وتعلمو. 
 :وىي أخطر مرحلة وىي المحاكاة :المرحلة الثانية

 ما الفرؽ بتُ ا﵀اكاة والتقليد؟ 
بىتػػػػزف الإنسػػػػػاف تصػػػػرفات معينػػػػػو بُ داخلػػػػو فيلػػػػػدأ بُ تقليػػػػدىا أي عمػػػػػل مثلهػػػػػا 
بالضػػػػػػػلط، مػػػػػػػن حيػػػػػػػث لا يشػػػػػػػعر أف يقلػػػػػػػد، فػػػػػػػلاف يسػػػػػػػتمع مػػػػػػػثلا للشػػػػػػػيخ علػػػػػػػد 
الػػػربضن ابغػػػذيفي وىػػػو يتلػػػو فيسػػػتمع إليػػػو كثػػػتَا جػػػدا وعنػػػدما يػػػأبٌ لكػػػى يقػػػرأ فهػػػو 

مػػػػا يسػػػػتمع إليػػػػو فإنػػػػو ينحػػػػو بكػػػػوه مػػػػن حيػػػػث أنػػػػو  لا يتعمػػػػد أف يقلػػػػده لكػػػػن لكثػػػػرة
لا يػػػػدرى أنػػػػو يقلػػػػد أو لا يقلػػػػد بػػػػل إنػػػػو مػػػػن كثػػػػرة الاسػػػػتماعية فإنػػػػو بوػػػػاكى بطريقػػػػة 
لا إراديػػػػة، لكػػػػن التقليػػػػد فيػػػػو إرادة، إنسػػػػانا يعمػػػػل شػػػػيئا ويقلػػػػد فلانػػػػا فيػػػػو، أي أنػػػػو 
يتعمػػػػػػد ذلػػػػػػك، ويقصػػػػػػد ىػػػػػػذه ابغركػػػػػػة بالػػػػػػذات فعمليػػػػػػة ا﵀اكػػػػػػاة ىػػػػػػي بُ الأصػػػػػػل 

لا إراديػػػػػػػة أمػػػػػػػا التقليػػػػػػػد فهػػػػػػػي عمليػػػػػػػة إراديػػػػػػػة، القػػػػػػػرود تقلػػػػػػػد الإنسػػػػػػػاف أـ  عمليػػػػػػػة
براكيػػػػو؟ تقلػػػػد بؼػػػػاذا؟ لأنهػػػػا حركػػػػات مقصػػػػودة. ىنػػػػا أقػػػػوؿ عػػػػن ا﵀اكػػػػاة أنهػػػػا أىػػػػم 
مراحػػػل اكتسػػػاب اللغػػػة مػػػن وجهػػػة نظرنػػػا، وا﵀اكػػػاة تكػػػوف عنػػػد الطفػػػل مػػػن بدايػػػة 

يػػػتعلم اللغػػػػة عػػػػن  نطقػػػو اللغػػػػة، الطفػػػػل كػػػائن اجتمػػػػاعي ولػػػػذا فإنػػػو مػػػػن الطليعػػػػي أف
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الآخػػػػػػرين لأنػػػػػػو إذا بٓ يوجػػػػػػد ىػػػػػػؤلاء الآخػػػػػػروف فلػػػػػػن تكػػػػػػوف ىنػػػػػػاؾ لغػػػػػػة، ابؼعلومػػػػػػة 
أف  -ابؼهمػػػػة جػػػػدا ىنػػػػا برػػػػدثنا عػػػػن )قصػػػػة آمػػػػالا وكمػػػػالا( وملخػػػػص ىػػػػذه القصػػػػة:

الإنسػػػػػػاف يػػػػػػتعلم اللغػػػػػػة بطريقػػػػػػة اجتماعيػػػػػػة ومػػػػػػن الآخػػػػػػرين، وقصػػػػػػة آمػػػػػػالا وكمػػػػػػالا 
بُ ابؽنػػػػػػػػػػد بُ أي بػػػػػػػػػػلاد  دليػػػػػػػػػػل علػػػػػػػػػػى ذلػػػػػػػػػػك، أف اللػػػػػػػػػػاحثتُ بُ القػػػػػػػػػػرف ابؼاضػػػػػػػػػػي

العجائػػػػػػػب بػػػػػػػلاد الػػػػػػػواؽ الػػػػػػػواؽ وبػػػػػػػلاد تركػػػػػػػب الأفيػػػػػػػاؿ بُ ابؽنػػػػػػػد، وبػػػػػػػلاد تأكلهػػػػػػػا 
ا ابؽنػػػػد، ىػػػػذا العػػػػابٓ اكتشػػػػف عنػػػػدما كػػػػاف يسػػػػتَ بُ إحػػػػدى الغابػػػػات الأفيػػػػاؿ أيضًػػػػ

بظػػػػع صػػػػوتا غامضػػػػا جػػػػدا لا ىػػػػو بصػػػػوت إنسػػػػاف ولا ىػػػػو بصػػػػوت حيػػػػواف فػػػػأقتًب 
 لا ىػػػػػػػم بالإنػػػػػػػاث ولا ىػػػػػػػم العػػػػػػػابٓ مػػػػػػػن مصػػػػػػػدر الصػػػػػػػوت فػػػػػػػأتى بػػػػػػػاثنتُ مشػػػػػػػوىتُ

بابغيوانػػػػػات، مػػػػػن الصػػػػػعب تصػػػػػنيفهما وبػػػػػدأ يلحػػػػػث عػػػػػن قصػػػػػة ىػػػػػذين ابؼشػػػػػوىتُ، 
تلػػػػتُ أنػػػػػو كػػػػاف ىنػػػػػاؾ صػػػػياد ىنػػػػػدي يقػػػػػوـ بػػػػالرعي فنسػػػػػى طفلػػػػتُ، فػػػػػإذا بالػػػػػذئاب 
تتلػػػػتٌ ىػػػػذين وبػػػػدؿ أف تأكلهمػػػػا الػػػػذئاب فػػػػإذا هاػػػػا برػػػػافظ عليهمػػػػا وتعػػػػيش أمػػػػػالا 

سػػػػنة، واسػػػػم أمػػػػالا وكمػػػػالا وىػػػػو  ٗٔوكمػػػػالا بػػػػتُ الػػػػذئاب إبٔ أف يصػػػػلا إبٔ سػػػػن 
سػػػػنة كػػػػاف العػػػػابٓ يسػػػػتَ فاسػػػػتمع إبٔ  ٗٔالاسػػػػم الػػػػذى وضػػػػعو العػػػػابٓ بؽمػػػػا، وبعػػػػد 

صػػػػػػػوت غريػػػػػػػب جػػػػػػػدا لا ىػػػػػػػو بصػػػػػػػوت إنسػػػػػػػاف ولا حيػػػػػػػواف فأخػػػػػػػذبنا إبٔ معامػػػػػػػل 
التجػػػػػارب لكػػػػػى يعيػػػػػدبنا إبٔ حالتهمػػػػػا الإنسػػػػػانية الأوبٔ، يرجعهمػػػػػا مػػػػػرة ثانيػػػػػة إبٔ 

الأوبٔ فظلتػػػػػػػػػا علػػػػػػػػػى حالتيهمػػػػػػػػػا، يػػػػػػػػػػأكلاف  بشػػػػػػػػػريتهما، يرجعهمػػػػػػػػػا إبٔ حالتهمػػػػػػػػػا
بطريقػػػػة حيوانيػػػػة، يفضػػػػلاف الظػػػػلاـ عػػػػن النػػػػور، يهربػػػػاف مػػػػن النػػػػور، بٓ يتكيفػػػػا علػػػػى 
حيػػػػػاة اللشػػػػػر وبعػػػػػد عػػػػػدة شػػػػػهور إذا هامػػػػػا بيوتػػػػػاف، ىػػػػػذه القصػػػػػة نقوبؽػػػػػا بُ بؾػػػػػاؿ 
مهػػػػػم جػػػػػدا وىػػػػػو أف الإنسػػػػػاف يػػػػػتعلم اللغػػػػػة ويػػػػػتعلم العػػػػػادات عػػػػػن طريػػػػػق المجتمػػػػػع 
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بؾمػػػػع فلػػػػيس ىنػػػػػاؾ لغػػػػة ولػػػػيس ىنػػػػػاؾ عػػػػادات وكنػػػػا نتحػػػػػوؿ فػػػػإذا بٓ يكػػػػن ىنػػػػػاؾ 
 بصيعا إبٔ آمالا وكمالا.

بُ الػػػػػػتًاث الإسػػػػػػلامي أو الػػػػػػتًاث العػػػػػػربي عنػػػػػػدنا قصػػػػػػة بفاثلػػػػػػة عػػػػػػابٓ ابظػػػػػػو ابػػػػػػن 
الطفيػػػػل، ألػػػػف قصػػػػة ابظهػػػػا )مػػػػربن يقظػػػػاف( وىػػػػى تشػػػػلو قصػػػػة آمػػػػالا وكمػػػػالا، أنػػػػو 

 على ىذه ابغالة . تربى بُ ابعلاؿ وعلمتو ابغيوانات، وبٓ يتعلم اللغة ومات
بُ الأدب الإسػػػػلامي توجػػػػد قصػػػػة طريفػػػػة الػػػػتي كػػػػاف فيهػػػػا أحػػػػد العابػػػػدين ابظػػػػو 
علػػػػػد الواحػػػػػد بػػػػػن يزيػػػػػد فجػػػػػاءه بُ ابؼنػػػػػاـ فػػػػػأخر ه أف لػػػػػو قرينػػػػػة موجػػػػػودة بُ مكػػػػػاف  
كػػػػذا فػػػػذىب إليهػػػػا علػػػػد الواحػػػػد بػػػػن يزيػػػػد فوجػػػػدىا ترعػػػػى الغػػػػنم، ورأى أمػػػػرا غريلػػػػا 

الغػػػػنم، فمػػػػن طليعػػػػة الػػػػذئاب أف تأكػػػػل جػػػػدا رأى أف الػػػػذئاب ابؼفتًسػػػػة تأكػػػػل مػػػػع 
الغػػػػنم ولػػػػيس العكػػػػس تأكػػػػل مػػػػع الغػػػػنم. فسػػػػأبؽا علدالواحػػػػد بػػػػن يزيػػػػد كيػػػػف ىػػػػذا؟  
كيػػػف تأكػػػل الػػػذئاب مػػػع الغػػػنم؟ فقالػػػت لػػػو إجابػػػة بصيلػػػة جػػػدا قالػػػت: أصػػػلحت 
بيػػػػػػتٍ وبػػػػػػتُ ا﵁ تعػػػػػػابٔ بػػػػػػتُ الػػػػػػذئاب وبػػػػػػتُ الغػػػػػػنم فكػػػػػػوف ابغػػػػػػق سػػػػػػلحانو أراد أف 

مػػػػالا وكمػػػػالا؟ فهػػػػذه ابغكمػػػة أرادىػػػػا ا﵁ عػػػػز وجػػػػل يعلمنػػػا شػػػػيئا معينػػػػا عػػػػن طريػػػق أ
 وىي بزالف ابؼواريث الطليعية، ورغم ذلك فهي حكمة نتعلم من خلابؽا.

إف الطفػػػػػػل يػػػػػػتعلم اللغػػػػػػة عػػػػػػن طريػػػػػػق نػػػػػػوعتُ مػػػػػػن ا﵀اكػػػػػػاة  :أقػػػػػػوؿ بُ ا﵀اكػػػػػػاة
ىنػػػػػػاؾ مػػػػػػا نسػػػػػػميو با﵀اكػػػػػػاة التلقائيػػػػػػة يعػػػػػػتٌ بكػػػػػػاكي بطريقػػػػػػة طليعيػػػػػػة يقػػػػػػوؿ كمػػػػػػا 

لػػػػػػػػلس كمػػػػػػػػا يلػػػػػػػػلس الآخػػػػػػػػروف أي بؿاكػػػػػػػػاة داخلػػػػػػػػة بُ بصيػػػػػػػػع يقػػػػػػػػوؿ الآخػػػػػػػػروف وي
 حياتو.

خػػػػر مػػػػن ا﵀اكػػػػاة وىػػػػي ا﵀اكػػػػاة مػػػػع الفهػػػػم، يعػػػػتٌ ىػػػػو بُ النػػػػوع آوىنػػػػاؾ نػػػػوع 
الأوؿ كػػػػػاف بوػػػػػاكى وىػػػػػو لا يػػػػػدري مػػػػػا يفعػػػػػل بُ النػػػػػوع الثػػػػػاب٘ ا﵀اكػػػػػاة مػػػػػع الفهػػػػػم 
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ل أي ا﵀اكػػػػاة بػػػػوعي، بكػػػػن بُ حياتنػػػػا عمليػػػػا وبكػػػػن كلػػػػار عنػػػػدما نػػػػرى إنسػػػػانا يفعػػػػ
خػػػػرين بسامػػػػا دوف أف يعػػػػي مػػػػا يفعػػػػل نقػػػػوؿ إنػػػػو طفػػػػل صػػػػغتَ لأنػػػػو ارتػػػػد إبٔ مثػػػػل الآ

 الطفولة فحاكى بؿاكاة تلقائية لا يعي ما يفعل.
وا﵀اكػػػػػاة تكػػػػػوف مػػػػػن العػػػػػاـ الأوؿ إبٔ العػػػػػػاـ الرابػػػػػع، وىػػػػػي أىػػػػػم عوامػػػػػل تعلػػػػػػم 

 اللغة، ليس ىناؾ تعلم للغة بدوف بؿاكاة.  
ف لغػػػػة الطفػػػػل آخػػػػذة بُ الزيػػػػادة ابؼعلومػػػػة الكػػػػلاـ الػػػػذى قلتػػػػو الآف نفهػػػػم منػػػػو أ

وىػػػػػػػى أف متوسػػػػػػػط مػػػػػػػا يتعلمػػػػػػػو الطفػػػػػػػل بػػػػػػػتُ سػػػػػػػنتتُ إبٔ سػػػػػػػت  ،ابؼهمػػػػػػػة السػػػػػػػهلة
كلمػػػػة بػػػػتُ سػػػػنتتُ   ٓٓ٘سػػػػنوات، متوسػػػػط مػػػػا يتعلمػػػػو الطفػػػػل بُ السػػػػنة الواحػػػػدة 

وبػػػػتُ سػػػػت سػػػػنوات، وطلعػػػػا ىػػػػذه ابؼعلومػػػػة مهمػػػػة جػػػػدا تغنينػػػػا عػػػػن حفػػػػظ الأرقػػػػاـ 
يسػػػػػػػػاوى معػػػػػػػػدؿ الزيػػػػػػػػادة بُ لغػػػػػػػػة الطفػػػػػػػػل  كلمػػػػػػػػة  ٓٓ٘السػػػػػػػػابقة، وىػػػػػػػػذا الػػػػػػػػرقم 

إنػػػػو مػػػػع بدايػػػػة تعلػػػػم الطفػػػػل للغػػػػة فػػػػإف ىنػػػػاؾ كلمػػػػات كثػػػػتَة  :ونسػػػػتطيع أف نقػػػػوؿ
ينطػػػػق هاػػػػا الطفػػػػل لكنهػػػػا لا برمػػػػل معػػػػتٌ، لكػػػػن ابؼهػػػػم أنػػػػو ينطػػػػق هاػػػػا، لأننػػػػا ذكرنػػػػا 
أف اكتسػػػػػاب ابؼعػػػػػتٌ مرحلػػػػػػة تاليػػػػػة علػػػػػػى اللفػػػػػظ، الطفػػػػػػل يػػػػػتكلم الأوؿ بٍ بعػػػػػػد اف 

ب٘ ولػػػػػذلك بفكػػػػػن أف يػػػػػتكلم كلمػػػػػات كثػػػػػتَة جػػػػػدا، ولكنهػػػػػا يػػػػػتكلم يكتسػػػػػب ابؼعػػػػػا
 لا برمل معتٌ على الأقل عند والديو ولكنها برمل معنا بُ داخلو.

مػػػػػا أنػػػػػواع ابؼفػػػػػردات، الػػػػػتي يتعلمهػػػػػا الطفػػػػػل، أو الػػػػػتي ينطػػػػػق هاػػػػػا الطفػػػػػل؟ نقػػػػػوؿ 
 أف نفس الكلمات التي يقوبؽا الكلار ىي التي يتعلمها وينطق هاا الطفل.

 موف بصيع أنواع ابؼفردات بنسلة واحدة، بدرجة واحدة.فالكلار يستخد
يعػػػػػتٌ الاسػػػػػػم مثػػػػػل الفعػػػػػػل مثػػػػػل ابغػػػػػػرؼ. لكػػػػػن عنػػػػػػد الأطفػػػػػاؿ الأمػػػػػػر بىتلػػػػػػف 

 -لأنو يتعلم اللغة وفق ثلاث قواعد: 
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 القاعدة الأولى: ىي القاعدة النفعية.
 القاعدة الثانية: ىي القاعدة العينية.

 القاعدة الثالثة: ىي القاعدة الواقعية.
وعلػػػػػى ىػػػػػذا فإنػػػػػو يسػػػػػتخدـ أنػػػػػواع ابؼفػػػػػردات علػػػػػى النحػػػػػو التػػػػػابٕ الأبظػػػػػاء أولا، 

 ا.الأفعاؿ ثانيا، الضمائر ثالثا، الظروؼ رابعا، حروؼ ابعر خامسً 
عنػػػػػدنا ثػػػػػلاث قواعػػػػػد بركػػػػػم بمػػػػػو ابؼفػػػػػردات عنػػػػػد الطفػػػػػل ىػػػػػي القاعػػػػػدة النفعيػػػػػة 

نقػػػػػػوؿ فػػػػػػلاف والعينيػػػػػػة والواقعيػػػػػػة. القاعػػػػػػدة النفعيػػػػػػة: كلمػػػػػػة النافعيػػػػػػة كلمػػػػػػة معيلػػػػػػة، 
نفعػػػػػػػي بتػػػػػػػاع مصػػػػػػػلحتو لكػػػػػػػن عنػػػػػػػد الأطفػػػػػػػاؿ ليسػػػػػػػت معيلػػػػػػػة، فيأخػػػػػػػذ الإنسػػػػػػػاف 

 حاجاتو وبعد ذلك ينساه.
النفعيػػػػػػة عنػػػػػػد الطفػػػػػػل أنػػػػػػو يسػػػػػػتخدـ مػػػػػػن الكلمػػػػػػات مػػػػػػا ينفعػػػػػػو فهػػػػػػي ليسػػػػػػت 
معيلػػػػو. يعػػػػتٌ الكلمػػػػات الػػػػتي بوتػػػػاج إليهػػػػا، الكلمػػػػات الػػػػتي يعػػػػر  هاػػػػا عػػػػن حالتػػػػو، 

و حرانػػػػػا، أي حالػػػػػة مػػػػػن ىػػػػػذه ابغػػػػػالات إذا كػػػػػاف عطشػػػػػانا أو جوعانػػػػػا أو بردانػػػػػا أ
 الطفل بتعلم من أجل مصلحتو وىذا أمر طليعي، ملدأ النفعية.

ابؼلػػػػدأ الثػػػػاب٘: ملػػػػدأ العينيػػػػة والػػػػذي نعػػػػر  عنػػػػو ككلػػػػار بقولنػػػػا اللعيػػػػد عػػػػن العػػػػتُ 
بعيػػػد عػػػن القلػػػب، الأمػػػور الػػػتي يراىػػػا الطفػػػل بعينػػػو فإنهػػػا أكثػػػر مػػػن الأمػػػور المجػػػردة. 

كلمػػػػػة أرض، كلمػػػػػة بظػػػػػاء، يػػػػػتعلم الأشػػػػػياء الػػػػػتي يراىػػػػػا   يعػػػػػتٌ يػػػػػتعلم كلمػػػػػة كرسػػػػػي،
 بعينو، يتعلم أبظاء أخواتو وىذه ىي العينية أو ابؼعاينة.

ابؼلػػػػػػػػػػدأ الثالػػػػػػػػػػث وىػػػػػػػػػػو الأخػػػػػػػػػػتَ: الواقعيػػػػػػػػػػة: ونقصػػػػػػػػػػد بالواقعيػػػػػػػػػػة، الليئػػػػػػػػػػة، أي 
الكلمػػػػات ابؼوجػػػػودة بُ بيئػػػػة الطفػػػػل، ابػػػػن ابعزيػػػػرة العربيػػػػة يػػػػتعلم كلمػػػػات بؽػػػػا صػػػػلة 

علم مفػػػػػػردات عربيػػػػػػة. الػػػػػػذى يعػػػػػػيش بُ بيئػػػػػػة صػػػػػػحراوية يػػػػػػتعلم  باللغػػػػػػة العربيػػػػػػة ويػػػػػػت
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كلمػػػػػػػات بؽػػػػػػػا باللغػػػػػػػة الصػػػػػػػحراوية ، الأطفػػػػػػػاؿ الػػػػػػػذين ولػػػػػػػدوا بُ الإسػػػػػػػكيمو أو بُ 
بػػػػلاد سػػػػػيلتَيا يتعلمػػػػوف الكلمػػػػػات ابؼتصػػػػلة بػػػػػالثلوج يعػػػػتٌ الطفػػػػػل يأخػػػػذ الكلمػػػػػات 
ابؼوجػػػػػػودة بُ بيئتػػػػػػو، ابؼولػػػػػػود بُ بيئػػػػػػة سػػػػػػاحلية مثػػػػػػل جػػػػػػدة ، والإسػػػػػػكندرية يػػػػػػتعلم  
كلمػػػػػػات عػػػػػػن اللحػػػػػػر ابؼوجػػػػػػودة أو بُ بيئػػػػػػػة جلليػػػػػػة ، أو بُ بيئػػػػػػة زراعيػػػػػػة يتعػػػػػػػرؼ 
علػػػػػى كلمػػػػػات عػػػػػن الزراعػػػػػة أو ابػضػػػػػرة وىكػػػػػذا وىػػػػػذا ىػػػػػو معػػػػػتٌ الواقعيػػػػػة ، ىنػػػػػاؾ 

 معايتَ ثلاثة يتعلم الطفل هاا مفردات وىى النفعية، وابؼعينية ، والواقعية.
الأبظػػػػػاء، الأفعػػػػػاؿ، قلنػػػػا إف أنػػػػػواع ابؼفػػػػردات الػػػػػتي يتعلمهػػػػػا الطفػػػػل بطسػػػػػة وىػػػػي 

 الضمائر، الظروؼ، حروؼ ابعر.
 بؼػػػػػػاذا جػػػػػػاءت الأبظػػػػػػاء رقػػػػػػم واحػػػػػػد؟ باعتلػػػػػػار القاعػػػػػػدة الثانيػػػػػػة وىػػػػػػى العينيػػػػػػػة،
والأبظػػػػاء الػػػػتي ىػػػػي علػػػػارة عػػػػن أبظػػػػاء اخوتػػػػو او مػػػػن يػػػػراه بُ الليػػػػت امػػػػة أبػػػػاه ، مػػػػن 
 الطليعػػػػػي أف تػػػػػأتى الأبظػػػػػاء اولًا بحكػػػػػم ابؼشػػػػػاىدة ،الأفعػػػػػاؿ رقػػػػػم اثنػػػػػتُ لأنهػػػػػا اقػػػػػل
اسػػػػػػتخداماً وىنػػػػػػا معلومػػػػػػة مهمػػػػػػة بُ الأفعػػػػػػاؿ ،الطفػػػػػػل يلػػػػػػدأ الكػػػػػػلاـ بُ الأفعػػػػػػاؿ 
يعػػػػػػػتٌ بالأفعػػػػػػػاؿ الطلليػػػػػػػة أي فعػػػػػػػل الأمػػػػػػػر ، الأبظػػػػػػػاء رقػػػػػػػم واحػػػػػػػد، الأفعػػػػػػػاؿ رقػػػػػػػم 

ثنػػػػػتُ، الضػػػػػمائر رقػػػػػم ثلاثػػػػػة يلػػػػػدأ يػػػػػتكلم عػػػػػن نفسػػػػػة أنػػػػػا ، وعػػػػػن الطػػػػػرؼ الاخػػػػػر ا
قػػػػػػد نػػػػػػت ،ويػػػػػػتكلم عػػػػػػن ىػػػػػػو ، ىػػػػػػي ، وعنػػػػػػدما يتحػػػػػػدث عػػػػػػن الضػػػػػػمائر يكػػػػػػوف أ

اكتسػػػػػػػػب امػػػػػػػػرين الامػػػػػػػػر الأوؿ التعلػػػػػػػػتَ عػػػػػػػػن ذاتػػػػػػػػو والامػػػػػػػػر الثػػػػػػػػاب٘ التعلػػػػػػػػتَ عػػػػػػػػن 
الاخػػػػػرين. الأمػػػػػر الثالػػػػػث الضػػػػػمائر الأمػػػػػر الرابػػػػػع اسػػػػػتخداـ قليػػػػػل للظػػػػػروؼ فػػػػػوؽ، 
برػػػػػت ، مسػػػػػاء وكلهػػػػػا اسػػػػػتخدامات قليلػػػػػة جػػػػػداً بُ حيػػػػػاة الطفػػػػػل لأنػػػػػو لا يػػػػػدرؾ 

قلػػػػػيلًا بُ عنصػػػػػر الػػػػػزمن ، الامػػػػػر الأخػػػػػتَ وىػػػػػو حػػػػػروؼ ابعػػػػػر وحػػػػػروؼ ابعػػػػػر تػػػػػرد 
 اللغة العربية وبطليعة ابغاؿ يكوف استخداـ الطفل بغروؼ ابعر قليلًا.
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الػػػػزمن مثػػػػل الصػػػػلاح وابؼسػػػػاء والليػػػػل والنهػػػػار او  نوالظػػػػروؼ ىػػػػي التعلػػػػتَات عػػػػ
التعلػػػػتَ عػػػػن ابؼكػػػػاف فػػػػوؽ أو برػػػػت أو التعلػػػػتَ عػػػػن ابعهػػػػات الاصػػػػلية شمػػػػاؿ جنػػػػوب 

اسػػػػػػتخدامو للظػػػػػػروؼ شػػػػػػرؽ غػػػػػػرب، وإدراؾ الطفػػػػػػل بؽػػػػػػذه الأشػػػػػػياء ضػػػػػػيق ولػػػػػػذا ف
وخاصػػػػػة ظػػػػػروؼ الزمػػػػػاف يكػػػػػوف قلػػػػػيلًا بُ ابؼرتلػػػػػة الرابعػػػػػة، وتػػػػػأتى بُ ابؼرتلػػػػػة الأخػػػػػتَة 
حػػػػػػػػروؼ ابعػػػػػػػػر وحػػػػػػػػرؼ ابعػػػػػػػػر لا يػػػػػػػػرد إلا مػػػػػػػػرة واحػػػػػػػػدة بُ ابعملػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة ولػػػػػػػػذ 
فاسػػػػػػتخداـ الكلػػػػػػار لػػػػػػو قليػػػػػػل كمػػػػػػا اف اسػػػػػػتخداـ الصػػػػػػغار لػػػػػػو ايضػػػػػػاً قليػػػػػػل. ىنػػػػػػا 

الأبظػػػػػػػػػاء للأفعػػػػػػػػػاؿ للضػػػػػػػػػمائر  معلومػػػػػػػػػة مهمػػػػػػػػػة جػػػػػػػػػداً أف ترتيػػػػػػػػػب ابؼفػػػػػػػػػردات مػػػػػػػػػن
للظػػػػروؼ بغػػػػروؼ ابعػػػػر مػػػػن ابؼمكػػػػن أف يكػػػػوف ىػػػػذ التًتيػػػػب موجػػػػود عنػػػػد الكلػػػػار 
لكػػػػػن الاخػػػػػتلاؼ بُ شػػػػػيء واحػػػػػد فقػػػػػط، وىػػػػػو اسػػػػػتخداـ الضػػػػػمائر عنػػػػػد الكلػػػػػار 

، لػػػػػػػو أردنػػػػػػػا اف نعػػػػػػػدؿ الكػػػػػػػلاـ عنػػػػػػػد الكلػػػػػػػار تكػػػػػػػوف ىكػػػػػػػذا: الضػػػػػػػمائر، ٔرقػػػػػػػم 
 ألة بُ غاية الابنية.الأبظاء، الأفعاؿ، الظروؼ، حروؼ ابعر. وىذه مس

 :العلاقة بين نمو المفردات عند الطفل وبين الذكاء
ىنػػػػاؾ علاقػػػػة بػػػػتُ الػػػػذكاء وبمػػػػو ابؼفػػػػردات. إذا كػػػػاف الػػػػذكاء معػػػػر  عنػػػػو بجانػػػػب  

يتصػػػػل بالليئػػػػة، وجانػػػػب أخػػػػر يتصػػػػل بالوراثػػػػة فػػػػإف ابعانػػػػب الليئػػػػي يسػػػػهم إسػػػػهاماً 
رة عػػػػن جػػػػزئتُ جػػػػزء يتصػػػػل كلػػػػتَاً بُ بمػػػػو مفػػػػردات الطفػػػػل. إذا اعتر نػػػػا الػػػػذكاء علػػػػا

خػػػػػر يتصػػػػػل بالوراثػػػػػة فػػػػػإف ابعانػػػػػب الليئػػػػػي يسػػػػػهم إسػػػػػهاماً كلػػػػػتَاً آبالليئػػػػػة، وجانػػػػػب 
بُ بمػػػػو مفػػػػردات الطفػػػػل. إذا اعتر نػػػػا الػػػػذكاء علػػػػارة عػػػػن جػػػػزئتُ جػػػػزء يتصػػػػل بالليئػػػػة 
وجػػػػػزء أخػػػػػر يتصػػػػػل بالوراثػػػػػة فػػػػػإف ابعانػػػػػب الليئػػػػػي يعجػػػػػل بنمػػػػػو ابؼفػػػػػردات وبتعلػػػػػتَ 

إف أبنػػػػػػػاء ابؼػػػػػػػدف وأبنػػػػػػػاء الطلقػػػػػػػات الغنيػػػػػػػة تنمػػػػػػػو آخػػػػػػػر اللحػػػػػػػوث العلميػػػػػػػة تقػػػػػػػوؿ 
عنػػػػػدىم ابؼفػػػػػردات بصػػػػػورة أسػػػػػرع وأكػػػػػر  مػػػػػن أبنػػػػػاء الريػػػػػف ومػػػػػن أبنػػػػػاء الطلقػػػػػات 
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الفقػػػػػتَة أي أف المجتمػػػػػع بصػػػػػورة عامػػػػػة إذا كػػػػػاف المجتمػػػػػع مػػػػػدنيا أو متحضػػػػػرا. أو إذا  
كػػػػػػػاف المجتمػػػػػػػع ريفيػػػػػػػػا بُ كلتػػػػػػػا ابغػػػػػػػػالتتُ المجتمػػػػػػػع يػػػػػػػؤثر بُ بمػػػػػػػػو ابؼفػػػػػػػردات، أبنػػػػػػػػاء 

ات الغنيػػػػػة تنمػػػػػو اللغػػػػػة عنػػػػػدىم أسػػػػػرع مػػػػػن أبنػػػػػاء الطلقػػػػػات الفقػػػػػتَة، وعلػػػػػى الطلقػػػػػ
ىػػػػذا نقػػػػوؿ إف ىنػػػػاؾ علاقػػػػة بػػػػتُ الػػػػذكاء الليئػػػػي وبػػػػتُ بمػػػػو ابؼفػػػػردات. لػػػػو أردنػػػػا أف 
نقػػػػػدـ رأيػػػػػا أخػػػػػر يقػػػػػوؿ إف أبنػػػػػاء الطلقػػػػػات الريفيػػػػػة وأبنػػػػػاء الطلقػػػػػات الفقػػػػػتَة تنمػػػػػو 

الريفيػػػػػػة والمجتمعػػػػػػات عنػػػػػدىم ابؼفػػػػػػردات أسػػػػػػرع بحكػػػػػػم مػػػػػػاذا؟ بحكػػػػػػم أف المجتمعػػػػػػات 
اللدويػػػػػػػة أكثػػػػػػػر التحامػػػػػػػا أي يوجػػػػػػػد علاقػػػػػػػات اجتماعيػػػػػػػة، لػػػػػػػيس ىنػػػػػػػاؾ برفػػػػػػػز بُ 
العلاقػػػػػػػات، أي فػػػػػػػرد يػػػػػػػزور الآخػػػػػػػر بُ أي وقػػػػػػػت، أي أف ابغيػػػػػػػاة فيهػػػػػػػا نػػػػػػػوع مػػػػػػػن 
اللسػػػػاطة، أمػػػػا حيػػػػاة ابؼػػػػدف فهػػػػي معقػػػػدة وبالتػػػػابٕ الليئػػػػة الريفيػػػػة تتػػػػيح للطفػػػػل نوعػػػػا 

بهػػػػػد مكانػػػػػا يلعػػػػػب فيػػػػػو، بهػػػػػد مكػػػػػاف  مػػػػػن العلاقػػػػػات ابؼتعػػػػػددة مػػػػػع أقرانػػػػػو، يعػػػػػتٌ
يلهػػػػػو فيػػػػػو، ابغيػػػػػاة واسػػػػػعة، لكػػػػػن بُ ابؼػػػػػدف الأمػػػػػاكن ضػػػػػيقة ولػػػػػيس ىنػػػػػاؾ متسػػػػػع 

 للعب ولا متسع لتكوين علاقات الرفاؽ.
أف أبنػػػػػػاء الريػػػػػػف تنمػػػػػػو  :ولػػػػػػذا فػػػػػػإف اللحػػػػػػوث العلميػػػػػػة بُ جانػػػػػػب آخػػػػػػر تقػػػػػػوؿ

ليعػػػػة عنػػػػدىم ابؼفػػػػردات بصػػػػورة أسػػػػرع بؼػػػػا ذكرنػػػػاه. تسػػػػأؿ أحػػػػد اللنػػػػات تقػػػػوؿ مػػػػا ط
الغػػػػتٌ لا؟ مػػػػاذا تعػػػػتٌ بيئػػػػة غنيػػػػة؟ الليئػػػػة الغنيػػػػة ابؼقصػػػػود هاػػػػا الثػػػػراء الثقػػػػابُ بُ ابؼقػػػػاـ 
الأوؿ، والثػػػػػػػػراء الثقػػػػػػػػابُ معنػػػػػػػػاه أف الطفػػػػػػػػل يسػػػػػػػػتمع إبٔ لغػػػػػػػػة راقيػػػػػػػػة مػػػػػػػػن والديػػػػػػػػو، 
ابؼػػػػؤثرات الثقافيػػػػة كثػػػػتَة فالليئػػػػة الغنيػػػػة ىػػػػي غنيػػػػة بثقافتهػػػػا ، أيضػػػػاً مػػػػن معػػػػابٓ الليئػػػػة 

ادي، وىػػػػو الثػػػراء ابؼػػػػادي والثػػػراء ابؼػػػػادي قػػػد يكػػػػوف نعمػػػة وىػػػػو الغنيػػػة الثػػػػراء الاقتصػػػ
نعمػػػػػػة بالنسػػػػػػلة للطفػػػػػػل حيػػػػػػث تػػػػػػوفر لػػػػػػو الوسػػػػػػائل والأدوات الػػػػػػتي مػػػػػػن شػػػػػػأنها أف 
تعجػػػػػل بػػػػػذلك، وقػػػػػد يكػػػػػوف بخػػػػػلاؼ ذلػػػػػك. وابؼهػػػػػم أف الثػػػػػراء الثقػػػػػابُ يتمثػػػػػل أنػػػػػو 
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إذا كػػػػاف الأبػػػػػواف متعلمػػػػػتُ فػػػػػإف ىػػػػػذا يتػػػػػيح بؽػػػػػذا الطفػػػػػل أف يػػػػػتعلم لغػػػػػة راقيػػػػػة عػػػػػن 
طريػػػػق مػػػػا يسػػػػمع، أمػػػػا الثػػػػراء ابؼػػػػادي فقلنػػػػا أنػػػػو نعمػػػػة ونقمػػػػة ىػػػػو نعمػػػػة لأنػػػػو يتػػػػيح 
للطفػػػػػل ألعػػػػػاب وأدوات ووسػػػػػائل مػػػػػن شػػػػػأف كػػػػػل ىػػػػػذه الأشػػػػػياء أف تزيػػػػػد وعجػػػػػل 
بنمػػػػػوه اللغػػػػػوي. أمػػػػػا إنػػػػػو نقمػػػػػة فػػػػػلأف الثػػػػػراء ابؼػػػػػادي قػػػػػد بوػػػػػوؿ بػػػػػتُ الطفػػػػػل وبػػػػػتُ 

أمػػػػػور معروفػػػػػة بُ والديػػػػػو وخاصػػػػػة بػػػػػتُ أبيػػػػػو لأنهمػػػػػا منشػػػػػغلاف عنػػػػػو بابؼػػػػػادة، وىػػػػػذه 
 المجتمعات العربية بصفة خاصة.

علاقــــة بــــين الحالــــة الانفعاليــــة والوجدانيــــة للطفــــل وبــــين نمــــو ال
  :المفردات عنده

ىػػػػػػذه قضػػػػػػية مهمػػػػػػة إنهػػػػػػا تػػػػػػدخلنا فيمػػػػػػا يسػػػػػػمى باضػػػػػػطرابات الكػػػػػػلاـ، ىنػػػػػػاؾ 
علاقػػػػػػة فعػػػػػػلا أساسػػػػػػية عنػػػػػػد الصػػػػػػغار وعنػػػػػػد الكلػػػػػػار ابغالػػػػػػة الوجدانيػػػػػػة والانفعاليػػػػػػة 

لغػػػػػػػة. الإنسػػػػػػػاف الكلػػػػػػػتَ منػػػػػػػا عنػػػػػػػدما ينفعػػػػػػػل أو يكػػػػػػػوف غػػػػػػػتَ متػػػػػػػوازف وبػػػػػػػتُ بمػػػػػػػو ال
انفعاليػػػػػا فػػػػػإف بذميعػػػػػو للكػػػػػلاـ نفسػػػػػو يكػػػػػوف أقػػػػػل تركيػػػػػزاً فأحيانػػػػػا ينطػػػػػق بألفػػػػػاظ لا 
يعيهػػػػػػا بؼػػػػػػا يكػػػػػػوف بُ حالػػػػػػة مػػػػػػن الغضػػػػػػب، حػػػػػػتى بُ الشػػػػػػريعة الإسػػػػػػلامية عنػػػػػػدما 

بػػػو،  يكػػػوف غاضػػػلاً جػػػداً وبَ حالػػػة إغػػػلاؽ عػػػن التفكػػػتَ فإنػػػو يرفػػػع عنػػػو مػػػا يػػػتلفظ
عنػػػػػد الطفػػػػػل أيضػػػػػاً إذا كػػػػػاف الطفػػػػػل بُ حالػػػػػة مػػػػػن السػػػػػوء أي الاعتػػػػػداؿ ابؼزاجػػػػػي 

 والانفعابٕ فإف ابؼفردات ستنمو عنده بصورة طليعية.
ابغالػػػػػة الانفعاليػػػػػة للطفػػػػػل، الكلػػػػػار ىػػػػػم الػػػػػذين يصػػػػػنعونها، أنػػػػػا أذكػػػػػر انػػػػػو منػػػػػذ 
فػػػػتًة ليسػػػػت بعيػػػػدة أتػػػػى أحػػػػد النػػػػاس إبٔ بطفلػػػػو كػػػػاف عمػػػػره بطػػػػس سػػػػنوات، وكػػػػاف 

يػػػػو تعثػػػػر بُ نطػػػػق ابغػػػػروؼ، وعنػػػػدما يػػػػتكلم يسػػػػقط حروفػػػػاً مػػػػن الكػػػػلاـ وبعػػػػض لد
ابغػػػػػػػروؼ لا يسػػػػػػػتطيع إخراجهػػػػػػػا مطلقػػػػػػػاً يعػػػػػػػتٌ عنػػػػػػػده اضػػػػػػػطراب كلامػػػػػػػي، وكػػػػػػػاف 
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الطفػػػػل يػػػػأبٌ إبٔ مػػػػرات كثػػػػتَات وبػػػػدأت أدربػػػػو تػػػػدريلات لغويػػػػو وبفعػػػػل التػػػػدريلات 
 بمػػػػت عنػػػػده ابؼفػػػػردات لكػػػػن حػػػػدثت حالػػػػة مػػػػن الانتكاسػػػػة بؽػػػػذا الطفػػػػل تلػػػػتُ مػػػػن
خػػػػلاؿ دراسػػػػة ىػػػػذه ابغالػػػػة أبٖ الطفػػػػل قػػػػد توفيػػػػت أمػػػػو بٍ تػػػػزوج أبػػػػوه مػػػػن أخػػػػرى، 
وىػػػػػػػذه الأخػػػػػػػرى كانػػػػػػػت تسػػػػػػػو معاملتػػػػػػػو خاصػػػػػػػة عنػػػػػػػدما يغيػػػػػػػب أبػػػػػػػوه، وأف ىػػػػػػػذه 
الأخػػػػرى أيضػػػػاً كػػػػاف بؽػػػػا ابػػػػن أخػػػػر تفضػػػػلو علػػػػى ىػػػػذا الطفػػػػل، ىػػػػي تعلػػػػتَ عػػػػن أف 

كمػػػػػا   ،ابغالػػػػػة الانفعاليػػػػػة والوجدانيػػػػػة للطفػػػػػل مسػػػػػؤولة عػػػػػن الاضػػػػػطرابات الكلاميػػػػػة
أنهػػػػا مسػػػػؤولة عػػػػن تعثػػػػر بمػػػػو ابؼفػػػػردات عنػػػػد الطفػػػػل، دائمػػػػا نقػػػػوؿ لػػػػيس بوسػػػػعنا أف 
نفصػػػػل بػػػػتُ الانفعػػػػاؿ الإنسػػػػاف وبػػػػتُ مػػػػا يصػػػػدر عنػػػػو مػػػػن كػػػػلاـ فالكلػػػػار مػػػػثلا أو 
الصػػػػغار نسػػػػتطيع أف بككػػػػم علػػػػيهم حكمػػػػاً صػػػػادقاً بػػػػالاتزاف أو عدمػػػػو مػػػػن خػػػػلاؿ 

ىادئػػػػػة والػػػػػذى يرتػػػػػب  أدائهػػػػػم للغػػػػػة، يعػػػػػتٌ الإنسػػػػػاف مػػػػػثلا الػػػػػذى يتحػػػػػدث بطريقػػػػػة
الكػػػػلاـ بثقػػػػة نقػػػػوؿ عنػػػػو أو نقػػػػوؿ عنهػػػػا أنػػػػو إنسػػػػاف متػػػػزف أو إنسػػػػاف متزنػػػػة ولػػػػذلك 
بُ العيػػػػػػػػادات النفسػػػػػػػػية لكػػػػػػػػى بوكػػػػػػػػم علػػػػػػػػى اتػػػػػػػػزاف الإنسػػػػػػػػاف أو الإنسػػػػػػػػانة فػػػػػػػػإنهم 
يطللػػػػػوف مػػػػػنهم أف يػػػػػتكلم أو يكتػػػػػب وعنػػػػػدما يتحػػػػػدث وعنػػػػػدما يكتػػػػػب نسػػػػػتطيع 

 اف بككم عن مدى اتزانو.
مػػػػة جػػػػداً بُ بمػػػػو ابؼفػػػػردات وىػػػػى عنػػػػدما نقػػػػدـ للطفػػػػل ىنػػػػاؾ نقطػػػػة أخػػػػتَة ومه

مفػػػػػػػػردات جديػػػػػػػػدة فيجػػػػػػػػد صػػػػػػػػعوبة بُ تعلمهػػػػػػػػا فعلينػػػػػػػػا ككلػػػػػػػػار اف نقػػػػػػػػدـ ىػػػػػػػػذه 
الكلمػػػػات ابعديػػػػػدة مصػػػػػحوبة بقػػػػرائن وبأدلػػػػػة لكػػػػػى يسػػػػهل علػػػػػي الطفػػػػػل تعلمهػػػػػا. 
قػػػػػػرائن أي صػػػػػػور يعػػػػػػتٌ الكلمػػػػػػات الصػػػػػػعلة نقػػػػػػدمها للأطفػػػػػػاؿ مصػػػػػػحوبة بصػػػػػػور، 

و سػػػػػوؼ يتعػػػػػرؼ علػػػػػى الكلمػػػػػة وىػػػػػذ موضػػػػػوع وعنػػػػػدما يتعػػػػػرؼ علػػػػػى الصػػػػػورة فانػػػػػ
 مهم جداً، وسيأبٌ تناولو بعد ذلك.
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إذا كنػػػػػا قػػػػػد برػػػػػدثنا عػػػػػن بمػػػػػو ابؼفػػػػػردات، فمػػػػػاذا عػػػػػن بمػػػػػو ابعمػػػػػل؟ ابعملػػػػػة عنػػػػػد 
الطفػػػػل تأخػػػػذ بُ النمػػػػو تػػػػدربهياً، فيمػػػػا يتعلػػػػق بنمػػػػو ابعمػػػػل نقػػػػوؿ عنػػػػدنا مشػػػػكلة 

الكلمػػػػػػة واعػػػػػػر  بُ اللغػػػػػػة العربيػػػػػػة وىػػػػػػى انػػػػػػتٌ مػػػػػػن ابؼمكػػػػػػن اف اعػػػػػػر  بابعملػػػػػػة عػػػػػػن 
بالكلمػػػػػة عػػػػػن ابعملػػػػػة يعػػػػػتٌ كلمػػػػػة أه وكلمػػػػػة يػػػػػاه للتعجػػػػػب ىػػػػػذه بصػػػػػل وكلمػػػػػة أه 

القػػػػػرآف الكػػػػػربٙ عػػػػػر   ،بٗ اتعجػػػػػب أصػػػػػلحت بصلػػػػػةإبٗ اتوجػػػػػع، وكلمػػػػػة يػػػػػاه إبدعػػػػػتٌ 
)حَتَّـــــى إِذَا جَـــــاءَ عػػػػػن ابعملػػػػػة بالكلمػػػػػة وذلػػػػػك بُ سػػػػػورة ابؼؤمنػػػػػوف بُ قولػػػػػو تعػػػػػابٔ 

عُـــــونِ لَعَلِّـــــي أَعْمَـــــلُ صَـــــالِحًا فِيمَـــــا تَـركَْـــــتُ كَـــــلاَّ أَحَـــــدَىُمُ الْمَـــــوْتُ قَـــــالَ رَبِّ ارْجِ 
ــــا( ــــوَ قاَئلُِهَ ــــةٌ ىُ ــــا كَلِمَ والآيػػػػة ٜٜىػػػػذا لا كػػػػلاـ بُ سػػػػورة ابؼؤمنػػػػوف الآيػػػػة رقػػػػم:  إِنّـَهَ

)رَبِّ والكلمػػػػػة ىػػػػػي  )كَـــــلاَّ إِنّـَهَـــــا كَلِمَـــــةٌ ىُـــــوَ قاَئلُِهَـــــا( . فػػػػػانتلهوا ل يػػػػػةٓٓٔرقػػػػػم:
ــــونِ لَعَلِّــــي أَعْمَــــلُ صَــــ ــــتُ(ارْجِعُ نستشػػػػهد هاػػػػذه الآيػػػػة علػػػػى انػػػػو بُ  الِحًا فِيمَــــا تَـركَْ

اللغػػػػػػة العربيػػػػػػة نعػػػػػػر  بالكلمػػػػػػة عػػػػػػن ابعملػػػػػػة وبابعملػػػػػػة عػػػػػػن الكلمػػػػػػة. قلػػػػػػت عنػػػػػػدما 
ه ىػػػػػػذه بصلػػػػػػة وليسػػػػػػت كلمػػػػػػة لأنهػػػػػػا بُ الأصػػػػػػل كلمػػػػػػة ولكنهػػػػػػا بُ معػػػػػػتٌ آأقػػػػػػوؿ 

تعــــــالى ابعملػػػػػػة، القػػػػػػرآف الكػػػػػػربٙ يػػػػػػذكر ابعملػػػػػػة بٍ يعػػػػػػر  عنهػػػػػػا بالكلمػػػػػػة، بُ قولػػػػػػو 
ــــ ــــتُ()قَ ــــا تَـركَْ ــــلُ صَــــالِحًا فِيمَ ــــونِ لَعَلِّــــي أَعْمَ ورغػػػػم ذلػػػػك قػػػػاؿ كػػػػلا  الَ رَبِّ ارْجِعُ

ف برديػػػػػػد معػػػػػػتٌ الكلمػػػػػػة أإنهػػػػػػا كلمػػػػػػة ىػػػػػػو قائلهػػػػػػا ونؤكػػػػػػد ىنػػػػػػا علػػػػػػى نقطػػػػػػة وىػػػػػػى 
وبرديػػػػد معػػػػتٌ ابعملػػػػة امػػػػر بوكمػػػػو ابؼعػػػػتٌ ، وبوكمػػػػو إرادة ابؼػػػػتكلم ، مػػػػثلا سػػػػنقوؿ 

ثػػػػلاث لتكػػػػوين ابعملػػػػة عنػػػػد الطفػػػػل فيمػػػػا يتعلػػػػق بنمػػػػو ابعمػػػػل فػػػػإف ىنػػػػاؾ مراحػػػػل 
ىنػػػػػػاؾ ثػػػػػػلاث مراحػػػػػػل لتكػػػػػػوين ابعمػػػػػػل عنػػػػػػد الطفػػػػػػل .ابؼرحلػػػػػػة الأوبٔ ىػػػػػػي مرحلػػػػػػة 

الكلمػػػػة . ابؼرحلػػػػة الثانيػػػػة مرحلػػػػة ابعملػػػػة شػػػػلو التامػػػػة. ابؼرحلػػػػة الثالثػػػػة ىػػػػي -ابعملػػػػة
 ابعملة التامة.
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نػػػػو ينطػػػػق كلمػػػػة واحػػػػده ولكنهػػػػا برمػػػػل أالنػػػػوع الأوؿ وىػػػػو ابعملػػػػة الكلمػػػػة أي 
مػػػػػػػل. مثػػػػػػػل مػػػػػػػا أشػػػػػػػرنا اليػػػػػػػة منػػػػػػػذ قليػػػػػػػل أؼ معػػػػػػػتٌ ابٗ اضػػػػػػػجر. واه ابٗ معػػػػػػػتٌ ابع

اتوجػػػػػع.. فهػػػػػذه كلمػػػػػات برمػػػػػل معػػػػػتٌ ابعملػػػػػة أو ابعمػػػػػل. مرحلػػػػػة الكلمػػػػػة ابعملػػػػػة 
تكػػػػػػوف بُ النصػػػػػػف الأوؿ مػػػػػػن السػػػػػػنة الثانيػػػػػػة ونطلػػػػػػق عليهػػػػػػا مرحلػػػػػػة التسػػػػػػمية أي 
 انػػػػػو يتعػػػػػرؼ الطفػػػػػل علػػػػػى أبظػػػػػاء الأشػػػػػياء ونسػػػػػتعتُ بُ ذلػػػػػك بتقػػػػػدبٙ الصػػػػػور اليػػػػػو

 وىذه الصور يستطيع اف يسميها. 
مػػػػػػر الأبظػػػػػػاء رقػػػػػػم الكػػػػػػلاـ بُ الأفعػػػػػػاؿ يعػػػػػػتٌ بالأفعػػػػػػاؿ الطلليػػػػػػة وىػػػػػػى فعػػػػػػل الأ

واحػػػػػػد والافعػػػػػػاؿ رقػػػػػػم اثنػػػػػػتُ والضػػػػػػمائر رقػػػػػػم ثلاثػػػػػػة يلػػػػػػدا يػػػػػػتكلم عػػػػػػن نفسػػػػػػو انػػػػػػا 
ويػػػػتكلم عػػػػػن الطػػػػػرؼ الاخػػػػػر انػػػػػت ويػػػػػتكلم عػػػػػن ىػػػػػو وعػػػػػن ىػػػػػي، وعنػػػػػدما يػػػػػتكلم 

لامػػػػػػر الأوؿ ىػػػػػػو التعلػػػػػػتَ عػػػػػػن ذاتػػػػػػو عػػػػػػن الضػػػػػػمائر يكػػػػػػوف قػػػػػػد اكتسػػػػػػب امػػػػػػرين، ا
 والامر الثاب٘ ىو التعلتَ عن الاخرين.

بطليعػػػػة ابغػػػػاؿ حػػػػروؼ ابعػػػػر تػػػػرد قليلػػػػة بُ ابعملػػػػة العربيػػػػة، أي يػػػػرد حػػػػرؼ ابعػػػػر 
بُ ابعملػػػػػػة مػػػػػػرة واحػػػػػػدة، بطليعػػػػػػة ابغػػػػػػاؿ يكػػػػػػوف اسػػػػػػتخداـ الطفػػػػػػل بغػػػػػػروؼ ابعػػػػػػر 

 قليلو.
صػػػػػوتها أي طريقػػػػػة ىػػػػػذه الكلمػػػػػات ابعميلػػػػػة يتعػػػػػدد معناىػػػػػا بتعػػػػػدد نغماتهػػػػػا أي 

نطقهػػػػا مػػػػثلا أقػػػػوؿ )يػػػػا ولػػػػد( فأنػػػػادى عليػػػػو وأقػػػػوؿ يػػػػا ولػػػػد لكػػػػى ازجػػػػره والكلمػػػػة 
واحػػػػػده ولكػػػػػن نطقػػػػػي للكلمػػػػػة اعطػػػػػى بؽػػػػػا معػػػػػابٗ كثػػػػػتَة مػػػػػن التعجػػػػػب ابٔ النػػػػػداء 

 .ابٔ الاستهزاء ابٔ الضجر... وىكذا 
بُ ىػػػػذه ابؼرحلػػػػة أيضػػػػا وىػػػػي مرحلػػػػة الكلمػػػػة ابعملػػػػة يعتمػػػػد فيهػػػػا الطفػػػػل علػػػػى 

لكلػػػػػار لأننػػػػػا نقػػػػػوؿ دائمػػػػػا بُ بؾػػػػػاؿ اللغػػػػػة اف الطفػػػػػل راشػػػػػد صػػػػػغتَ راشػػػػػد بؿاكػػػػػاة ا
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نػػػػػػو بوػػػػػػاكى لغػػػػػػة أف الطفػػػػػػل تعلػػػػػػم اللغػػػػػػة راشػػػػػػد صػػػػػػغتَ أي إ :ناضػػػػػػج. نقػػػػػػوؿ :أي
ف يلػػػػػدأ يطمطػػػػػم أالكلػػػػػار بُ ىػػػػػذه ابؼرحلػػػػػة الػػػػػتي تلػػػػػدأ بدػػػػػا نسػػػػػميو الطمطمػػػػػة وىػػػػػي 

غػػػػة أي يػػػػرد بعػػػػض الكلمػػػػات بنفسػػػػو، بُ ىػػػػذه ابؼرحلػػػػة يعتمػػػػد الطفػػػػل بُ تعلمػػػػة لل
علػػػػػػػى السػػػػػػػؤاؿ والاسػػػػػػػتفهاـ. ىػػػػػػػذه ابؼرحلػػػػػػػة ىػػػػػػػي ابؼرحلػػػػػػػة الأوبٔ بُ تعلػػػػػػػم ابعمػػػػػػػل 
وىػػػػذه ابؼرحلػػػػة تسػػػػمى مرحلػػػػة ابعملػػػػة الكلمػػػػة وأبػػػػرز مػػػػا فيهػػػػا التسػػػػمية والطمطمػػػػة 

ف ىػػػػػػػذه ابؼرحلػػػػػػة تكػػػػػػػوف بُ النصػػػػػػػف أواف الطفػػػػػػل راشػػػػػػػد صػػػػػػػغتَ بُ تعلػػػػػػم اللغػػػػػػػة و 
 الأوؿ من العاـ الثاب٘.

 وائية.ف الطفل ينطق بصلًا عشولًا: لأأ
ثانيػػػػػاً: لا يػػػػػزداد اكتمػػػػػاؿ فهمػػػػػة للكػػػػػلاـ الا مػػػػػع كثػػػػػرة ترديػػػػػده للكػػػػػلاـ وعنػػػػػدما 

 يردده فانو يكتسب ويفهم.
بؼػػػػػػػاذا لا تكتمػػػػػػػل ابعملػػػػػػػة عنػػػػػػػد الطفػػػػػػػل بُ ىػػػػػػػذه ابؼرحلػػػػػػػة؟ لأنػػػػػػػو بٓ يصػػػػػػػل ابٔ 
مرحلػػػػػػة النضػػػػػػج العقلػػػػػػي، بٓ يصػػػػػػل بعػػػػػػد ابٔ اكتسػػػػػػاب ابؼفػػػػػػردات الػػػػػػتي بسكنػػػػػػو مػػػػػػن 

بؼػػػػاذا لا ينطػػػػق الطفػػػػل بُ ىػػػػذه ابؼرحلػػػػة.. السػػػػنة صػػػػياغة بصلػػػػة طويلػػػػة وعلػػػػى ىػػػػذا. 
الثالثػػػػػػة بصلػػػػػػة تامػػػػػػة، الإجابػػػػػػة لأنػػػػػػو بٓ يكتسػػػػػػب بعػػػػػػد مػػػػػػن ابؼفػػػػػػردات اللغويػػػػػػة مػػػػػػا 

 يسمح لو بلناء ابعملة الطويلة.
 :كيفية تنمية لغة الطفل المبحث الثاني:

ف الطفػػػػػػػل يػػػػػػػتعلم إ :ف نتحػػػػػػػدث عػػػػػػػن كيفيػػػػػػػة تنميػػػػػػػة لغػػػػػػػة الطفػػػػػػػل نقػػػػػػػوؿأقلػػػػػػػل 
 -راءة، من خلاؿ بطس مراحل: القراءة، عملية الق



 
 
 
 
 
 

 أحمد عبده عوضد. أ.         التربية الإسلاميةمهارات اللغة العربية و فنون الاتجاىات الحديثة في تعليم 

  

٘ٙ  
 

ابؼرحلػػػػة الأوبٔ: وىػػػػي مرحلػػػػة الاسػػػػتعداد للقػػػػراءة وىػػػػي تكػػػػوف بػػػػتُ سػػػػن الرابعػػػػة 
إبٔ السادسػػػػػػػػة وتسػػػػػػػػهم الأسػػػػػػػػرة بػػػػػػػػدور كلػػػػػػػػتَ بُ تهيئػػػػػػػػة الطفػػػػػػػػل لعمليػػػػػػػػة القػػػػػػػػراءة. 

 بردث عنده التهيئة النفسية والتهيئة العقلية.
للقػػػػػػراءة وتكػػػػػػوف ابؼرحلػػػػػػة الثانيػػػػػػة: وىػػػػػػي مرحلػػػػػػة اكتسػػػػػػاب العػػػػػػادات الأساسػػػػػػية 

بػػػػتُ سػػػػتٍ السادسػػػػة والسػػػػابعة مػػػػن العمػػػػر والعػػػػادات الأساسػػػػية للقػػػػراءة ىػػػػي تعػػػػرؼ 
ابغػػػػروؼ وكيفيػػػػة حركػػػػات العػػػػتُ، والعػػػػتُ ىػػػػي قفػػػػزات العػػػػتُ بُ القػػػػراءة، ابؼفػػػػروض 

نسػػػػػػاف الناضػػػػػػج، الكلػػػػػػتَ تلػػػػػػتقط عينػػػػػػو بُ القػػػػػػراءة بُ النظػػػػػػرة الواحػػػػػػدة مػػػػػػن أف الإ
رأ سػػػػلع كلمػػػػات بوقفػػػػة عػػػػتُ واحػػػػدة قػػػػأف أأربػػػػع إبٔ بطػػػػس كلمػػػػات، ومػػػػن ابؼمكػػػػن 

لا كلمػػػػػػة إنػػػػػػو لا يلػػػػػػتقط إوىػػػػػػى النقلػػػػػػة النظريػػػػػػة او القفػػػػػػزة النظريػػػػػػة. أمػػػػػػا الطفػػػػػػل ف
و تركيػػػػػب أف يسػػػػػتطيع تكػػػػػوين ابعملػػػػػة أبٔ إواحػػػػػدة ويلػػػػػدأ بُ تهجػػػػػى ىػػػػػذه الكلمػػػػػة 

 ابعملة.
ابؼرحلػػػػػػة الثالثػػػػػػة: وىػػػػػػى برسػػػػػػتُ مسػػػػػػتوى القرائػػػػػػى للطفػػػػػػل وتكػػػػػػوف مػػػػػػن السػػػػػػنة 

وبكػػػػػػن بػػػػػػدورنا كمعلمػػػػػػات  ،لعاشػػػػػػرة وىػػػػػى مرحلػػػػػػة مهمػػػػػػة جػػػػػداً بٔ السػػػػػػنة اإالثامنػػػػػة 
ومعلمػػػػػػتُ نسػػػػػػػاعد بُ برسػػػػػػػتُ ابؼسػػػػػػتوى القرائػػػػػػػى للتلميػػػػػػػذ عنػػػػػػدما نقػػػػػػػدـ لػػػػػػػو لغػػػػػػػة 
سػػػػهلة تناسػػػػب مسػػػػتواه يتفاعػػػػل مػػػػع الكلمػػػػات فتصػػػػلح جػػػػزء مػػػػن رصػػػػيده اللغػػػػوي، 
ف أبرسػػػػػػػػتُ ابؼسػػػػػػػػتوى القرائػػػػػػػػى بالنسػػػػػػػػلة للتلميػػػػػػػػذ يتطلػػػػػػػػب منػػػػػػػػو بالنسػػػػػػػػلة للطفػػػػػػػػل 

ت جديػػػػػدة يسػػػػػتطيع مػػػػػن خلابؽػػػػػا اف يقػػػػػرأ بسػػػػػهولة. بُ ىػػػػػذه يتعػػػػػرؼ علػػػػػى مفػػػػػردا
 ابؼرحلة وىي ابؼرحلة الثالثة.

ابؼرحلػػػػػة الرابعػػػػػة: ىػػػػػي توسػػػػػيع بؾػػػػػالات القػػػػػراءة ويتمثػػػػػل ذلػػػػػك بُ السػػػػػنوات مػػػػػن 
التاسػػػػػعة ابٔ الرابعػػػػػة عشػػػػػر، وىػػػػػي مرحلػػػػػة توسػػػػػيع بؾػػػػػالات القػػػػػراءة ويتمثػػػػػل ذلػػػػػك 
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لػػػػػػػػة توسػػػػػػػػيع بؾػػػػػػػػالات بُ السػػػػػػػػنوات مػػػػػػػػن التاسػػػػػػػػعة ابٔ الرابعػػػػػػػػة عشػػػػػػػػر، وىػػػػػػػػي مرح
القػػػػػػػراءة وذلػػػػػػػك بػػػػػػػاف يتعامػػػػػػػل الطفػػػػػػػل مػػػػػػػع النتػػػػػػػاج الأدبي الػػػػػػػذي بىرجػػػػػػػو كتػػػػػػػاب 

 الأطفاؿ او بدعتٌ اخر الذين يكتلوف للطفل.
ف يصػػػػل التلميػػػػذ أابؼرحلػػػػة الأخػػػػتَة: ىػػػػي مرحلػػػػة نضػػػػج العػػػػادات القرائيػػػػة بدعػػػػتٌ 

ة بٔ مرحلػػػػة الػػػػػتمكن مػػػػػن القػػػػػراءة فيقػػػػػرأ قػػػػراءة جهريػػػػػة واضػػػػػحة ويقػػػػػرأ قػػػػػراءة صػػػػػامتإ
يفهػػػػػم مػػػػػن خلابؽػػػػػا كمػػػػػا يقػػػػػرأ قػػػػػراءة تنمػػػػػي عنػػػػػده ابعانػػػػػب العلمػػػػػي ابؼعػػػػػربُ، يعػػػػػتٌ 

نػػػػػػو يػػػػػػتعلم افكػػػػػػاراً جديػػػػػػدة وإذا بٓ يقػػػػػػرأ الانسػػػػػػاف الناضػػػػػػج وتػػػػػػزداد إعنػػػػػػدما يقػػػػػػرأ ف
ف بػػػػػاطن الأرض خػػػػػتَ لػػػػػو مػػػػػن ظاىرىػػػػػا إ :بعػػػػػد يػػػػػوـ فػػػػػنحن نقػػػػػوؿ امعلوماتػػػػػو يومًػػػػػ

ا وبٓ تكتسػػػػب يومًػػػػذا مػػػػر عليػػػػك إنػػػػو يعػػػػيش وىػػػػو ميػػػػت، أيعػػػػتٌ ابؼػػػػوت احسػػػػن، أو 
 نك بُ نقصاف.أفيو معرفة جديدة فاعلم 

 كيف ننمي لغة الطفل؟
 يمكن تنمية اللغة للطفل بعامة من خلال ما يلي:

وذلػػػػػك بػػػػػاف نقػػػػػدـ لػػػػػو  ن ننمـــــي الثـــــروة اللغويـــــة عنـــــد التلميـــــذأ-ٔ
مفػػػػػػػػردات جديػػػػػػػػدة يتعلمهػػػػػػػػا، يعػػػػػػػػتٌ نعلمػػػػػػػػو كلمػػػػػػػػات جديػػػػػػػػدة أو نعلمػػػػػػػػو معػػػػػػػػاب٘ 

علمػػػػػة الكلمػػػػػات أو   مػػػػػثلا نقػػػػػدـ لػػػػػو كلمػػػػػة)حزين(جديػػػػػدة للكلمػػػػػة الواحػػػػػدة، يعػػػػػتٌ
 ابؼشاهاة بؼعتٌ كلمة حزين.

الامــــر الثــــاني ىــــو توســــيع دائــــرة المفــــردات التــــي يتعلمهــــا -ٕ
وذلػػػػك مػػػػا تقػػػػدـ لػػػػو مفػػػػردات تتصػػػػل بالأشػػػػياء ا﵀سػػػػة والأشػػػػياء المجػػػػػردة  الطفــــل

حػػػػػػواؿ، مػػػػػا الفػػػػػػرؽ ف نقػػػػػدـ للطفػػػػػػل الصػػػػػفات والأأف تقػػػػػدـ لػػػػػػو أبظػػػػػاء وافعػػػػػػالًا و أو 
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فػػػػػلاف صػػػػػفتو طويػػػػػل لكػػػػػن حالتػػػػػو مسػػػػػرور غضػػػػػػلاف  : الصػػػػػفة وابغػػػػػاؿ، نقػػػػػوؿبػػػػػتُ
 وىكذا.
ف نقػػػػػدـ لػػػػػو  أف نقػػػػػدـ متصػػػػػلة بالصػػػػػفات وكلمػػػػػات أخػػػػػرى متصػػػػػلة بػػػػػالأحواؿ و أ

ننػػػػػا عنػػػػػدما نقػػػػػدـ كتػػػػػػب إيػػػػػدور بُ الليئػػػػػة الػػػػػتي يعػػػػػػيش فيهػػػػػا بحيػػػػػث  اكلمػػػػػات بفػػػػػ
بُ  فإنهػػػػػا بزاطػػػػػب عقليػػػػػة الطفػػػػػل وبيئػػػػػة الطفػػػػػل ،و كتػػػػػب تعلػػػػػم القػػػػػراءةأالأطفػػػػػاؿ 

و الطفػػػػػل يكتسػػػػػب مفػػػػػردات جديػػػػػدة أف التلميػػػػػذ إأي مكػػػػػاف مػػػػػن الػػػػػوطن بحيػػػػػث 
يضػػػػػػػػاً توسػػػػػػػػيع دائػػػػػػػػرة ابؼفػػػػػػػػردات تسػػػػػػػػهم فيهػػػػػػػػا بػػػػػػػػرامج الإذاعػػػػػػػػة أتتصػػػػػػػػل بحياتػػػػػػػػو، 

ابؼسػػػػػػػموعة وىػػػػػػػي إذاعػػػػػػػة، والإذاعػػػػػػػة ابؼرئيػػػػػػػة وىػػػػػػػو التلفزيػػػػػػػوف، بػػػػػػػرامج الأطفػػػػػػػاؿ بُ 
م بُ كػػػػػل مػػػػػرة  التلفػػػػػاز ينلغػػػػػي أف تزيػػػػػد مػػػػػن الثػػػػػروة اللغويػػػػػة عنػػػػػد الطفػػػػػل بػػػػػأف يػػػػػتعل

ذكػػػػػر ا :ومثػػػػػل علػػػػػى سػػػػػليل ابؼثػػػػػاؿ لػػػػػو قلػػػػػت لتلميػػػػػذ أو طفػػػػػل ،كلمػػػػػات جديػػػػػدة
  .ذكر عاصمة بحرؼ الداؿ؟اأبظاء عاصمة عربية تنتهى بحرؼ ابؼيم ؟ 

 سم عاصمة عربية تلدأ بحرؼ اللاء؟ وىكذا. اذكر ا
 ،يعػػػػػتٌ نوسػػػػػع الػػػػػدائرة اللغويػػػػػة عنػػػػػد الطفػػػػػل بحيػػػػػث يكتسػػػػػب مفػػػػػردات جديػػػػػدة

تسػػػػػػب مفػػػػػػردات جديػػػػػػدة فلػػػػػػن تنمػػػػػػو عنػػػػػػده اللغػػػػػػة وسػػػػػػيتعثر عنػػػػػػد لأنػػػػػػو إذا بٓ يك
ويتعثػػػػػػػر بُ عمليػػػػػػػة  ،عمليػػػػػػػة القػػػػػػػراءة بُ فػػػػػػػك الرمػػػػػػػوز ويتعثػػػػػػػر بُ عمليػػػػػػػة التحػػػػػػػدث

 الكتابة ويتعثر بُ عملية التعلم ويتعثر بُ تعلم الاستماع.
الأمــــــر الثالــــــث فــــــي تنميــــــة مهــــــارات لغــــــة الطفــــــل وىــــــو -ٖ

وبَ مرحلػػػػػة  ةموضــــع كتــــب القـــــراءة فــــي مرحلــــة مـــــا قبــــل المدرســــ
ابؼدرسػػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػة بحيػػػػػػػث تكػػػػػػػوف الكلمػػػػػػػات ابؼوجػػػػػػػودة فيهػػػػػػػا مناسػػػػػػػلة بؼسػػػػػػػتوى 
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وبكػػػػػػػن نؤكػػػػػػػد  ،الطفػػػػػػػل ولا يتحقػػػػػػػق ذلػػػػػػػك إلا بالاعتمػػػػػػػاد علػػػػػػػى قػػػػػػػوائم ابؼفػػػػػػػردات
ونعيػػػػػد أف كتػػػػػب القػػػػػراءة بُ العػػػػػابٓ العػػػػػربي عنػػػػػدنا فيهػػػػػا حشػػػػػو كثػػػػػتَ وتقػػػػػوـ علػػػػػى 

ابؼعػػػػػػاب٘ وكاتػػػػػػب ألفػػػػػػاظ الإكثػػػػػػار مػػػػػػن الألفػػػػػػاظ بُ حػػػػػػد ذاتهػػػػػػا دوف التًكيػػػػػػز علػػػػػػى 
يرجػػػػع إبٔ أف ابػػػػػػر اء عنػػػػدنا يعتمػػػػػدوف  ذاتفػػػػوؽ ابؼػػػػػدرؾ العقلػػػػي عنػػػػػد التلاميػػػػذ وىػػػػػ

 على حسهم الذابٌ.
لأنػػػػػو  ؛ف كتػػػػػاب القػػػػػراءة مهػػػػػم جػػػػػداً بالنسػػػػػلة للطفػػػػػلإ :بُ ىػػػػػذه النقطػػػػػة نقػػػػػوؿ

مػػػػػػػن خلالػػػػػػػو يػػػػػػػتعلم اللغػػػػػػػة فػػػػػػػلا يسػػػػػػػتطيع أف يكتػػػػػػػب إلا إذا قػػػػػػػرأ ولا يسػػػػػػػتطيع أف 
يعػػػػػػتٌ يلػػػػػػتٌ ابعملػػػػػػة، يركػػػػػػب العلػػػػػػارة لا يسػػػػػػتطيع أف يفعػػػػػػل  يتحػػػػػػدث برػػػػػػدثاً جيػػػػػػدا

 ذلك إلا من خلاؿ القراءة. 
*** 
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 الفصل الثالث
 (تشخيصها وتعلمهاالقراءة التحليلية )
فإننا  ،والتوقف ابؼفحص بُ بؿتواىا الدقيق،عندما نتناوؿ ابؼادة ابؼقروءة بالتأمل 
ف لتلك ابؼستويات من حيث رض الآسنع ،نستعتُ بُ ذلك بعدة مستويات للتحليل

بٍ نعمد إبٔ تطليق تلك ابؼستويات من خلاؿ رائية أبى فراس  ،التعريف هاا تفصيلًا 
 ابغمداب٘.

 قروءوىذه ابؼستويات بُ الواقع ىي بؿاولة للغوص التحليلي والتأملي داخل ابؼ
دفينة وبغرض استنلاط ابعوانب ال ،بغرض الارتقاء من ظاىريات النص إبٔ داخلياتو

 وبغرض الانتقاؿ من إعماؿ ابغواس القرائية إبٔ إدراؾ ما خلف الكلمات.  ،فيو
 وإليكم تفصيل تلك ابؼستويات. 

 :التحليل الصوتي المبحث الأول
وتنتهي عند مستوي الدلالة مروراً  ،تلدأ فعاليات اللغة من مستوي الصوت

 ص ابؼقروء؟ولكن ماذا بكلل بُ ابعانب الصوبٌ بُ الن ،بدستويات أخري
، اختلاؼ طليعة طبيعة الحروف والكلمات في المقروء -ٔ

، أولست تري حروفاً قوية ابغروؼ داخل الكلمات يؤثر بالطلع بُ حركة ابؼعتٌ
ذلك علي الشدة  والتي إف تكررت كثتَاً بالنص دؿ   ،شديدة كالقاؼ والصاد والضاد

 الغلظة بُ جانب ابؼعتٍ.و 
 يقوؿ الشاعر:
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 يسوون لحدي حيث حم قضائيا      لي أيدي الرجال بقفرة صريع ع       
حيث استخدـ الصاد بُ صريع والقاؼ )الكفرة( والضاد والقاؼ بُ )قضائيا(  

)قفرة( )بغدي(  :مثل ،كما بقد معتٍ الشدة والغلظة بُ بعض كلمات تصويرية
 )حم( )قضائيا(. 

علي ابؼعتٍ ومنها أخري تتسم باللتُ وتعكس ظلابؽا  اوبَ ابؼقابل بقد حروفً 
حروؼ اللاء والراء والداؿ والذاؿ وذلك مثل قوؿ ابؼتنبي بـاطلاً سيف الدولة 

 .ابغمداب٘
 فإن الرفق بالجاني عتاب   ترفق أيها المولى عليهم                

ونلاحظ كذلك أف ىناؾ كلمات تتسم  ،كما نلاحظ كذلك إف ىناؾ كلمات
تكرار حروؼ بؽا طابع الشدة وعمق ابؼخارج  بالقوة والتعلتَ عن الشدة وذلك بُ

 وذلك مثل قوؿ اللحتًي بُ وصف قصر ابؼتوكل بعد رحيل ابػليفة :
 وإذ ذعرت أطلاؤه وجازره سربو       ولم أنس وحش القصر إذ ريع 
 على عجل أستاره وستائره        وإذ صيح فيو الرحيل فهتكت

زر أي أولاد آوابعولد الظلية( ) وىي بصع طلا، الظلاء  ءأطلا روعوريع : أي 
الشدة والقوة بُ )ذعرت أطلائو  ىاللقر الوحشي وواضح من كلمات بعينها مد

 وبُ )صيح فيو الرحيل( وبُ )ىتكت أستاره وستائره( . ،وجازره(
 دراسة التباعد بين المخارج والتقارب منها : -ٕ

كانت بـارج فكلما   ،ا من وضوح ابؼعتٌ أو غموضوتعكس بـارج ابغروؼ جانلً 
وذلك بُ مثل  ،على الاتضاح للمعتٌ والتمكن للشاعر دؿ ذلكابغروؼ متلاعدة 

 قوؿ الشاعر على لساف اللغة العربية عندما تنعى نفسها فيقوؿ حافظ إبراىيم: 
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 أخاف عليكم أن تحين وفاتي     فلا تكلوني للزمان فإنني    
 عز لغاتوكم عز أقوام ب        أرى لرجال الغرب عزا ومنعة
 فيا لكم تأتون بالكلمات      أتوا أىلهم بالمعجزات تفننا 

وأف الكلمات ليست متكررة وليست متنافرة  ،وواضح أف بـارج ابغروؼ متلاعدة
 ىذا بخلاؼ قوؿ الشاعر :

 وليس قرب قبر حرب قفر    وقبر حرب بمكان قفر              
 وبخلاؼ قوؿ الشاعر كذلك.

 شيم على الحسب الأغر دلائل      يجخفون بهاجخفت وىم لا         
 جخفت أي افتخرت.

ف تنافرا واضحا بتُ الكلمات وأف ىذا التقارب أو  ة،واضح ىنا أف ابؼخارج متقارب
 أفسد ابؼعتٌ وجعل الكلاـ معقدا.

)الفتحة والضمة والكسرة والسكوف(  دراسة الحركات القصار -ٖ
وليست حلية لأواخر الكلم  ،أساسية بُ ابؼعتٌوربطها بابؼعتٌ أف ابغركات الإعرابية 

 وليست بعيدة عن إرادة ابؼعتٌ لدى الكاتب أو الشاعر أو ابؼلدع.
أو غللتها  ،ا أف نقرر أف تكرار حركة معينة من ىذه ابغركاتوربدا يكوف طليعي  

على غتَىا لو اتصاؿ بابؼعتٌ أف الإكثار من الرفع فمعناه كثرة تناوؿ الشاعر لنفسو 
 لك مثل:وذ

 وأحسن من بعض الوفاء لد العذر     حفظت وضيعت المودة بيننا     
 وقوؿ الشاعر :
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 أم سوف يعروىا دجى النسيان     أنا لست أدري ىل ستذكر قصتي       
 وربدا بردث الشاعر عن غتَه فيكثر من الرفع كذلك وذلك مثل قوؿ الشاعر :

 إلا أغن غضيض الطرف مكحول    وما سعاد غداة البين إذ رحلوا         
 كما نلاحظ غللة النصب بُ مواضع أخرى وذلك مثل قوؿ الشاعر: 

 جعل الخلافة في الإمام العادل   إن الذي بعث النبي محمدا              
 ونلاحظ غللتو كذلك بُ قوؿ الشاعر:

 إذا أدلجوا عني وأصبحت ثاويا   غداة غد يا لهف نفسي على غد          
 راسة الكلمات التي توحي بالحزن أو الفرح:د -ٗ

إف ابؼتلقي للمادة ابؼقروءة بوس بجانب ابؼعتٌ فيها من خلاؿ الكلمات التي تتفق 
 إبٔ أف الشاعر أو الكاتب يستخدـ الكلمات التي تعر  عن تَوالسياؽ وىنا نش

 حالتو النفسية من حيث ابغزف أو السعادة .
 لكآبة :وىذا شاعر يستخدـ كلمات ابغزف وا

 ما في قلُوبِ النَّاسِ مِنْ غَلَيانِ  فأََرَى وُجوماً كالضَّبابِ مُصَوِّراً 
 كَتموا وكانَ المَوْتُ في إِعْلاني نَـفْسُ الشُّعورِ لَدى الجميعِ وَإِنْ ىُمُو

 باِلثّـَوْرةَِ الحَمْقاءِ قَدْ أَغْراني؟    وَيدورُ ىَمْسٌ في الجَوانِحِ ما الَّذي
بنفسو، ويرتفع هاا ويستخدـ كلمات العلو والارتفاع  وىذا شاعر يفتخر

 والسعادة: 
 وأسمعت كلماتي من بو صمم   أنا الذي نظر الأعمى إلى أدبي 
 والسيف والرمح والقرطاس والقلم   فالخيل والليل والبيداء تعرفني



 
 
 
 
 
 

 أحمد عبده عوضد. أ.         التربية الإسلاميةمهارات اللغة العربية و فنون الاتجاىات الحديثة في تعليم 

  

ٙٗ  
 

 دراسة الموسيقى الداخلية وحسن التقسيم: -٘
لق عليو )ابؼوسيقى الداخلية( وىي التي بشة تقسيم داخلي للعلارات والتًاكيب تط

 نلحظها بُ النغمة الداخلية والتقسيم ابعيد للكلمات، وذلك مثل قوؿ الشاعر: 
 وإذا سالموا أعزوا ذليلا    فإذا حاربوا أذلوا عزيزا 

 حيث بقد حسن التقسيم للكلمات داخل الليت.
 ويقوؿ آخر بُ الغزؿ:

 فواكبدا من الحب    رقية تيمت قلبي 
 عتبمن وما للب    نهاني إخوتي عنها 

وىذا حسن تقسيم فيما كتلو ابن العميد إبٔ صديق لو تزوجت أمو على رغمو 
ومنع من عضل  ،فيقوؿ: ابغمد ﵁ الذي كشف عنا ستً ابغتَة وىدانا ستً العورة

الأمهات كما منع من وأد اللنات استنزالا للنفوس الأبية عن ابغمية بضية ابعاىلية بٍ 
ض للجزيل من الأجر من استسلم لواقع قضائو وعوض جزيل الثواب والذخر من عر 

 صر  على نازؿ بلائو.
 دراسة الموسيقى الخارجية ودلالاتها : -ٙ

تقرر ىنا أف ىناؾ علاقة بتُ الوزف والقافية وابؼعتٌ وأف ابؼوسيقى جزء من دوراف 
بؼقرر كذلك أف ىناؾ بحورا ومن ا ،ابؼعتٌ وأف اللنية الإيقاعية لا تنفصل عن الدلالة

 ا معينة وأف ىناؾ قوابُ بؿددة تناسب العاطفة .شعرية تناسب أغراضً 
 فقافية النوف من القوابُ الشديدة يقوؿ الشاعر معر ا بقافية النوف:

 أم سوف يعروىا دجى النسيان؟    أنا لست أدري ىل ستذكر قصتي
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 وثان؟متآمراً أو ىادم الأ     أو أنني سأكون في تاريخنا
 كأس المذلة ليس في إمكاني؟     كل الذي أدريو أن تجرعي

 ىذا بخلاؼ قافية الداؿ ابؽادئة يقوؿ الشاعر معر ا بقافية الداؿ:
 كاللحنِ   كالصباحِ    الجديدِ      عذبةٌ  أنتِ  كالطفولة  كالأحلام

 كالوردِ  كابتسامِ   الوليدِ      كالسماء  الضحوكِ  كالليلةِ   القمراءِ 
 نتِ .. ما  أنتِ ؟  رسمٌ  جَميلٌ:  عبقريٌّ  من  فنّ   ىذا  الوجودأ

 :التحليل اللغويالمبحث الثاني: 
إف اللغة ىي اللناء الرئيس لأي مادة مقروءة ومن الطلعي أف تكوف اللغة من 
نتاج تآلف بؾموعة من العناصر أبنها الألفاظ والتًاكيب والصياغة والصور والعاطفة 

ما يعنينا بُ برليل ابؼقروء بُ جانلو اللغوي ىو تناوؿ الألفاظ  ولعل ،وابػياؿ
 والتًاكيب .

 عناصر التحليل اللغوي :
 دراسة دلالة الكلم المعاني: -ٔ

 ،إف ابػلوص إبٔ معاب٘ الكلمات أمر يساعد على فهم ابؼعتٌ العاـ للجملة
مات ويساعد على تكوين الفكرة الفرعية عن جزئيات ابؼقروء إذ برمل بعض الكل

 معاب٘ تلدو بعيدة تستوجب التوقف عندىا بغل ألغاز ابؼكتوب وطلابظو. 
فعندما نقرأ شيئا لللحتًي نقف أمامو عاجزين ما بٓ نستطع إدراؾ معاب٘ 

 الكلمات التي تعد بؿورا دائريا للمعتٌ الكلي بُ الليت:
 وأولى لمن يقاتلو لو يجاىره     تخفّى لو مغتالو تحت غرّة 
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 تناىت وحتف أوشكتو مقادره   الأماني ومدة حلوم أضلتها
 ولم تحتشم أسبابو وأواصره   ومغتصب للقتل لم يخشى رىطو
 يجود بها والموت حمر أظافره    صريع تقاضاه السيوف حشاشة 

ولعلك أدركت من ىذه الأبيات أف شاعرنا يصف اغتياؿ ابؼتوكل بُ ىذه ابؼؤامرة 
 الدنيئة التي أودت بأمتَ ابؼؤمنتُ.

ففي الليت  ،ولعلك تدرؾ أف ىناؾ كلمات برتاج إبٔ تفستَ لنفهم ابؼعتٌ العاـ
إف قاتلو استتً واختفى وىابصو  :الأوؿ بقد أف مغتالو قاتلو غدرا . غرة: غفلة أي

 وكاف أوبٔ بو أو جاىره وظهر لو . ،على غفلة منو
: عقوؿ. حتف أو شكتو مقادره . أجل : وفاء ق دره. وبُ الليت الثاب٘: حلوـ

 أي إف الذين اغتالوه عقوؿ صغتَة . غرر هاا، ومع ذلك فهذا ىو قدره الذي وافاه. 
وبُ الليت الثالث: الرىط الأعواف. برتشم : برتـً ومع ذلك فإف ابؼتوكل بٓ بىش 
ىذا ابعمع الكلتَ من ابؽابصتُ عليو الذين بٓ بوتًموا حرمة القصر وبٓ يقيموا وزنا 

 بؼكانتو. 
أي إف السيوؼ  ،ابع: صريع : ابؼتوكل. حشاشة: بقية الروحوبُ الليت الر 

أعملت فيو بصرامتها حتى أسلم الروح بػالقو وقد بدا ابؼوت بحمرتو وىكذا بقد أننا 
بُ حاجة إبٔ فهم معاب٘ الكلمات كي ندرؾ ابؼعتٌ السياقي وابؼعتٌ ابعزئي وابؼعتٌ 

 الكلي. 
 لسياق:فهم الكلمات من السياق والربط بين الكلمة وا -ٕ
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تكتسب الكلمات دلالتها من خلاؿ بذاورىا بغتَىا ومن خلاؿ السياؽ الذي 
ترد فيو فالكلمة الواحدة قد ترد بُ سياؽ ابؼدح وترد بُ سياؽ الذـ بُ مواضع 

 أخرى. 
والتي تركز على اعتلار  ،ولذا فإف ىناؾ ما يسمى بالنظرية السياقية بُ دراسة اللغة

 لدلالة. السياؽ وأبنيتو بُ الفهم وا
لأف  ؛ونؤكد على خطورة تناوؿ الكلمات وتفستَىا بعيدا عن السياؽ ذلك

وابؼعتٌ ابؼراد وابؼختار إبما بودده ابؼوقف والسياؽ  ،الكلمة الواحدة بؽا أكثر من معتٌ
فكلمة )العتُ( ترد بدعتٌ العتُ ابعارحة التي نرى هاا وترد ابعاسوس  ،الذي ترد فيو

 ىكذا.وترد بدعتٌ عتُ ابؼاء و 
 فعندما نقرأ قوؿ الشاعر : 

 القران فيها مواعيظ وترتيل  مهلا ىداك الذي أعطاك نافلة 
 والسياؽ ىنا ليس مدح القرآف أو الإشادة بو، وإبما السياؽ ىو طلب الاعتذار.

 وعندما نقرأ: 
 لكن يمر عليها وىو منطلق  لا يألف الدرىم المضروب صرتنا
.والسياؽ ىنا ليس ىو الإسراؼ وا  لتلذير وإبما ىو الفخر بالكرـ

 دراسة العلاقات بين الكلم في البيت الواحد: -ٖ
وأف بشة علاقات تأبٌ  ،أشرنا إبٔ أف معتٌ الكلمة يتأتى من وجودىا ضمن سياؽ

من ضم الكلمات بعضها إبٔ بعض وىذا ما نطلق عليو بالعلاقات التي ىي أساسية 
 بُ تكوين ابؼعتٌ.

 يدة:يقوؿ شوقي بُ الأندلس ابعد
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 ىوت الخلافة عند والإسلام     يا أخت أندلس عليد سلام
 مين ظلاملطويت وعم العا    نزل الهلال عن السماء فليتها

ولعلك تدرؾ طليعة العلاقات الداخلية التي أوجدت ابؼعتٌ وىي ليست بعيدة 
ابؼناؿ حيث ترى العلاقة بتُ أخت وأندلس وبتُ ابػلافة، وىوت وبتُ ابؽلاؿ 

 وبتُ العابؼتُ والظلاـ. والسماء 
 وىذه العلاقات واضحة بُ إعماؿ ابؼعتٌ وذلك بُ قوؿ ابؼتنبي : 

 وأسمعت كلماتي من بو صمم    أنا الذي نظر الأعمى إلى أدبي
فابؼعتٌ الطريف ابؼلتكر أوجدتو العلاقة بتُ النظر والأعمى وبتُ الاستماع 

 . والصمم وبتُ الأدب والكلمات وبتُ النظر والاستماع
 دراسة الألفاظ الجوىرية المحورية في المعنى:  -ٗ

وىذه  ،ىناؾ ألفاظ بؿورية بُ ابؼكتوب تدور حوبؽا باقي الكلمات الفرعية
 الكلمات تستوجب التوقف عندىا وتأملها.
 وذلك بُ مثل قوؿ ابن الرومي يرثي ابنو: 

 من القوم حبّات القلوب على عمد    ألا قاتل الله المنايا ورميها 
يَتيتَـوَ   فللو كيفَ اخْتار وَاسطَةَ العِقْدِ     خَّى حِمَامُ الموتِ أوْسَطَ صبـْ

 وأخْلَفَتِ الآمالُ ما كان من وعْدِ    لقد أنْجَزَتْ فيو المنايا وعيدَىا 
واضح أف الكلمات ا﵀ورية  ىنا ىي ابؼنايا )ابؼوت( وباقي الكلمات ملنية عليها 

 ( )واسطة العقد( )أخلفت الآماؿ( .وذلك مثل: )حلات القلوب( )أوسط صليتي
ويصح أف نطلق عليها  ،ومثل ىذه الكلمات يدور حوبؽا باقي الكلمات الأخرى

 الكلمات ابؼفتاحية ومن ىذه الكلمات كلمة )السيف(  بُ قوؿ أبي بساـ: 
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 في حده الحد بين الجد واللعب    السيف أصدق أنباء من الكتب
 منها(:دراسة إبداعية الكلمات )المبتكر  -٘

تقسم بعض الكلمات بالتفرد ابػيابٕ وابػياؿ الابتكاري والتأليفي لدى الكاتب 
 وا﵀لل للمقروء تستوقفو مثل ىذه الكلمات. 

وذلك مثل وصف ابؼتنبي  ،وىذه الإبداعية بقدىا كذلك بُ التصوير ابؼلتكر
 ابؼلتكر والرائع للحمى والذي أودع فيو التًاكيب ابؼلدعة وذلك بُ:

 فَـلَيسَ تَزورُ إِلّا في الظَلامِ    رَتي كَأَنَّ بِها حَياءً وَزائِ 
 فَعافتَها وَباتَت في عِظامي    بَذَلتُ لَها المَطارِفَ وَالحَشايا
 فتَوسِعُوُ بأِنَواعِ السِقامِ    يَضيقُ الجِلدُ عَن نفَسي وَعَنها
 لعِظامِ إِذا ألَقاكَ في الكُرَبِ ا    وَيَصدُقُ وَعدُىا وَالصِدقُ شَرٌّ 

وذلك مثل قولو )وزائربٌ كأف هاا حياء( وبُ قولو )عافتها( وقولو )يضيق ابعلد( 
 وقولو )توسعو بأنواع السقاـ( وقولو )ويصدؽ وعدىا(.

كما نلاحظ تلك الإبداعية التي كونت هاا الكلمات واصطلغت هاا وذلك مثل 
 وصف ابن خفاجة الأندلسي للجلل بُ قولو:

 طِوالَ اللَيالي مُفَكِّرٌ في العَواقِبِ     فَلاةِ كَأنَوُّ وَقورٍ عَلى ظَهرِ ال
 لَها مِن وَميضِ البَرقِ حُمرُ ذَوائِبِ    يلَوثُ عَلَيوِ الغَيمُ سودَ عَمائمٍِ 

 فَحَدَّثنَي ليَلُ السُرى باِلعَجائِبِ    أَصَختُ إِليَوِ وَىوَ أَخرَسُ صامِتٌ 
 مَوطِنَ أَوّاهٍ تَـبَتَّلَ تائِبِ وَ    وَقالَ أَلا كَم كُنتُ مَلجَأَ قاتِلٍ 

وبُ )مفكر بُ  ،والتًاكيب التي هاا إبداع ىنا نلحظها بُ )وقور على ظهر الفلاة(
 العواقب( وبُ قولو )يلوث عليو الغيم( وبُ قولو )حدثتٍ ليل السرى(.
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وىكذا بقد التًاكيب ابؼلتكرة والتي يعود ابتكارىا وإبداعها إبٔ عنصرىا التصويري 
مثل تصوير ابؼتنبي للحمى وتصوير ابن خفاجة للجلل ، كما يرجع إبٔ الفريد 

 خيلي والابتكاري بُ بعض الألفاظ والتًاكيب.تعنصرىا ال
 تحليل التراكيب وصولا إلى المعنى: -ٙ

إف التوقف عند مكونات التًاكيب يعيننا على فهم ابؼعتٌ جيدا وعلى استلطاف 
 دواخلو وإدراؾ عناصره . 

لى ذلك من خلاؿ مطالعتنا بؽذه الفقرة الأدبية )ولكن الليل لا وبيكن التدليل ع
يكاد يتقدـ حتى يتفرؽ عنو رفاقو بصيعا وإذ ىو بىلو إبٔ نفسو ابؼنكسرة ىذه ابػلوة 
ابؼرة التي لا بهد فيها معينا قد جلس وحده بُ غرفتو تداعب نفسو ابػواطر ابؼختلفة 

 ما بيلأ القلب يأسا وقنوطا(. اوفيهالكثتَة فيها ما يسر وفيها ما بويي الآماؿ 
وليس خافيا أف طو حستُ ىنا عندما نلمس أوتار تراكيلو اللغوية ونتمعنها فإننا 
بللص إبٔ معاف داخلية عميقة وذلك بُ )لا يكاد يتقدـ حتى يتفرؽ عنو رفاقو( 
والعمق ىنا بُ )يكاد( وبُ )حتى( وكذلك بُ )بىلو إبٔ نفسو ابؼنكسرة( والتًكيب 

خاذ وعندما بيتد بقد وصفا لتلك ابػلوة ابؼرة التي )لا بهد فيها أفريد وقوي و  ىنا
)تداعلو نفسو ابػواطر ابؼختلفة الكثتَة( وىذه وحدتو معينا( وكذلك بُ قولو واصفا 

 ابػواطر يقابل الكاتب بينها، ففيها السرور والسوء معا، وفيها الأمل واليأس معا. 
اكيب يقودنا إبٔ دواخلها وأسرارىا، وىا بكن نقرأ وىذا فإف التحليل الفتٍ للتً 

 شيئا مهما قالو بُ رثاء بؿمد بن علد ابؼلك الزيات لزوجتو:   
 ألا من رأى الطفل المفارق أمو .. بعيد الكرى عيناه تنسكبان

 رأى كل أم وابنها غير أمو .. يبيتان تحت الليل ينتجيان
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 ئم الخفقانوحيدا في الفراش تحثو.. بلابل قلب دا توبا
والتوقف عند بعض التًاكيب ليس بالأمر العستَ وبيكن لك أف تفعل ذلك بُ 

 ضوء ما قدمنا.
 :التحليل الدلاليالمبحث الثالث: 

يتجو اللحث بُ الدلالة إبٔ الوقوؼ على ابعوانب ابؼتصلة بابؼعتٌ والدلالة من 
 خلاؿ عدة عناصر جزئية نعرض بؽا فيما يلي :

 العامة والخاصة:  الوقوف على المعاني -ٔ
 ىناؾ معاف عامة ترصدىا داخل النص ابؼقروء ويتصل هاا معاف جزئية خاصة. 

 وبيكن استيضاح ذلك عندما نقرأ رثاء أبضد شوقي للشهيد عمر ابؼختار:
 وَقالَ أَلا كَم كُنتُ مَلجَأَ قاتِلٍ..   وَمَوطِنَ أَوّاهٍ تَـبَتَّلَ تائِبِ 

 ن دَمٍ..توحي إِلى جيلِ الغَدِ البَغضاءَ يا وَيحَهُم نَصَبوا مَناراً مِ 
 ما ضَرَّ لَو جَعَلوا العَلاقَةَ في غَدٍ.. بيَنَ الشُعوبِ مَوَدَّةً وَإِخاءَ 
 جُرحٌ يَصيحُ عَلى المَدى وَضَحِيَّةٌ .. تَـتـَلَمَّسُ الحُرِّيةََ الحَمراءَ 

   يا أيها السيف المجرد في الفلا.. يكسو السيوف على الزمان مضاء
ىنا أف ابؼعاب٘ العامة العامة متًكزة حوؿ عمر ابؼختار وإف خلصنا إبٔ  واضح

 ابؼعاب٘ ابػاصة فما أكثرىا.
مثل نكرانو لصنيع الاستعمار الايطابٕ ومثل حديثو عن ابغرية ومثل ربظو لصورة 

 حية لشجاعة ابؼختار.
 فهم طبيعة اللغة الدلالية والرمز والتخيل والواقعية: -ٕ
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نب عناصرىا التعلتَية والصياغية عناصر أخرى متصلة تكتسب اللغة إبٔ جا
بابؼعتٌ والدلالة، وإذا أردنا أف نصف اللغة داخل ابؼقروء فإننا نصف الأسلوب إذف 

 فنقوؿ: الأسلوب السهل الأسلوب ابؼعقد الأسلوب السهل ابؼعقد .
وبوسعك كذلك  ،وبوسعك أف تتخيل بماذج متنوعة لكل نوع من تلك الأنواع

 إبٔ بظات كل نوع منها. أف تفطن
ز فإنو يتصل بالتكوين الابكرابُ عن ابؼعتٌ الأصلي، ونقصد بذلك أف مأما الر 

ابؼعتٌ يستَ ستَا طليعيا وفق الدلالة الأصلية للكلاـ ولكن عندما نلتقي برمز فإنو 
يكوف ابكرافا عن ابؼعتٌ الأصلي الظاىر ذلك، لأف الرمز يأبٌ فرعيا بجوار ابؼعتٌ 

الواضح فابعميع يدرؾ معتٌ )الليل( الذي ىو مقابل )النهار( ولكن ىل ابؼفهوـ 
 امرؤ القيس يقصد بكلمة الليل ابؼعتٌ الظاىر بؽا بُ معلقتو الشهتَة .

 فَـقُلتُ لَوُ لَمّا تَمَطّى بِصُلبِوِ.. وَأَردَفَ أَعجازاً وَناءَ بِكَلكَلِ   
 بحٍ وَما الِإصباحُ مِندَ بأَِمثَلِ أَلا أيَُّها اللَيلُ الطَويلُ أَلا اِنجَلي.. بِصُ 
وربدا يكوف ىو الليل ابؼعتاد إلا أف الليل  ،فالليل بُ الليت الثاب٘ ليس ىو ليلنا

 ىنا ىو رمز على عودة ملك أبيو السليب. 
أما التخيل فهو عنصر متصل بابؼعتٌ ذلك، لأف العناصر ابؼتخيلة إبما بزدـ ابؼعتٌ 

ور متخلية عن كرـ ىاروف الرشيد وكيف بزيل فيها وترتقي بو انظر رسم الشاعر لص
 وأبدع التصوير .

 يَسوقُ يَدَيوِ مِن قُـرَيشٍ كِرامُها.. وكَِلتاىُما بَحرٌ عَلى الناسِ زاخِرُ 
 إِذا فَـقَدَ الناسُ الغَمامَ تتَابَـعَت.. عَلَيهِم بِكَفَّيدَ الغيُومُ المَواطِرُ 

 أنَتَ لَها باِلحَزمِ طاوٍ وَناشِرُ أمُورٌ بِميراثِ النَبِيِّ وَليتَها .. فَ 
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وأما الواقعية بُ التعلتَ فتتصل بابؼعتٌ كذلك فابؼضموف يكوف واقعيا وذلك عندما 
 ترصد من خلالو التعلتَ الواقعي ابؼمتد بُ أرض الواقع . 

لصورة عن نفسو ساعة الوفاة وقد استمدىا  -مالك بن الريب–انظر إبٔ الشاعر 
 ف التخيل أو التكلف فيقوؿ: من الواقع وابغقيقة دو 

 وَلَمّا تَراءَت عِندَ مَروٍ منِيتي..  وَخَلَّ بِها جِسمي وَحانَت وَفاتيِا
 أَقولُ لَأصحابي اِرفَعوني فإَِنَّوُ ..  يَـقَرُّ بِعَيني أَن سُهَيلٌ بدَا ليِا
 فيَا صاحِبي رحَلي دَنا المَوتُ فاَِنزلا.. بِرابيَِةٍ إِنّي مُقيمٌ ليَاليِا

 قيما عَلَيَّ اليَومَ أَو بعَضَ ليَلَةٍ .. وَلا تعُجلاني قَد تَـبـَيَّنَ شانيِاأ
والصورة ىنا ليست بُ حاجة إبٔ تزيتُ أو ديكور إنها كما ترى ناطقو بواقع 
الشاعر الذي أدركتو الوفاة وىو منفرد وحده وبٓ بهد سليلا سوى أف يرثي نفسو 

لآفل )سهيل( بٍ يطلب إليهم أف ينزلوا فطلب إبٔ أصحابو أف يرفعوه لتَى النجم ا
 أسفل ابعلل وألا يتًكوه وحده ولا يتعجلاف بتًكو بٍ دفنو.

 وىكذا بقد واقعية بُ التصوير وبرستُ الواقع.
 –التوقف عند الجوانب المستشفة من الأبيات في )الزمان  -ٖ

 المجتمع(: -النظرة إلى الفرد -العقيدة -المكان
ناصر بُ النص مثل الإشارة إبٔ ابؼكاف وذلك مثل لا ينفصم ابؼعتٌ عن باقي ع

 قوؿ الشاعر: 
 ذميما ولا بالرمل ودعت قاليا     وما كان عهد الرمل مني وأىلو

 والرمل: مكاف باللصرة والقابٕ: الكاره.
 ومثل الإشارة إبٔ الزماف قوؿ الشاعر:



 
 
 
 
 
 

 أحمد عبده عوضد. أ.         التربية الإسلاميةمهارات اللغة العربية و فنون الاتجاىات الحديثة في تعليم 

  

ٚٗ  
 

 أبتاه إن طلع الصباح على الدنى .. وأضاء نور الصباح كل مكان
 لإشارة إبٔ العقيدة بُ مثل قوؿ الشاعر: وبقد ا

 قد عشت أومن بالإلو ولم أذق.. إلا أخيرا لذة الإيمان
 ومثاؿ نظرة الشاعر إبٔ غتَه وتقييمو بؽم قوؿ الشاعر:

 أنا لا أحس بأي حقد نحوه .. ماذا جنى فتمسو أضغاني؟
 ىو طيب الأخلاق مثلد يا أبي.. لم يبد في ظمأ إلى العدوان

 لنظرة الشاعر إبٔ قومو وأىلو: وىذا مثاؿ 
 ونحن أناس لا توسط عندنا .. لنا الصدد دون العالمين أو القبر

 تهون علينا في المعالي نفوسنا.. ومن خطب الحسناء لم يغلها المهر
التوقف عند النواحي المتصلة بمناسبة النص والظروف التي قيل  -ٗ
 فيها: 

اء ابػارجية لو يساعدنا على إدراؾ إف معرفة الظروؼ التي قيل فيها النص والأجو 
 ابؼعاب٘ داخل النص ومعرفة ابعو النفسي لو.

فالشاعر عندما بيدح بىتلف عنو ما يرثي والشاعر عندما يفتخر بىتلف عنو 
 عندما يتغزؿ والشاعر عندما يهجو بىتلف عنو عندما يصف .

 وشاعر يقوؿ الشعر بُ ابغرب بىتلف عنو بُ السلم وشاعر يقوؿ بُ وصف
 الصحارى بىتلف عن وصفو للسهوؿ والأودية .

 معرفة طبيعة الحوار:  -٘
يلجأ الأديب إبٔ إجراء حوار بينو وبتُ نفسو أو بينو وبتُ غتَه ومعرفة طليعة 

 ابغوار وأطرافو يساعدنا على إدراؾ معاب٘ النص. 
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 فهذا شاعر بهري حوارا مع من يتغزؿ فيها فيقوؿ: 
 قالت: 

 ا .. فقلت معاذ الله بل أنت لا الدىرلقد أزرى بد الدىر بعدن
 وىذا شاعر بهري حوارا مع نفسو فيقوؿ:

 بشريتي وتمور بعد ثوان     ىذا حديث النفس حين تشف عن 
 وتقول لي إن الحياة لغاية .. أسمى من التصفيق للطغيان

 معرفة أوجو الزيادة أو النقصان في المعاني: -ٙ
ظ بابؼعاب٘ وىي زيادة الألفاظ عن ابؼعاب٘ بشة أحواؿ ثلاثة بقدىا بُ علاقة الألفا

 أو نقصاف الألفاظ عن تأدية ابؼعاب٘ أو ابؼساواة بتُ الألفاظ وابؼعاب٘.
أما ابغالة الأوبٔ فذلك عندما نرى التكلف والزيادة بُ وضع الألفاظ بدا لا 

 بوتملو ابؼعتٌ أو ابؼقاـ أو السياؽ.
ظ عن الوفاء باحتياجات ابؼعاب٘ وأما ابغالة الثانية فذلك عندما تعجز الألفا

 ابؼرادة .
ومن ذلك قوؿ أبي بساـ  ،وأما ابغالة الثالثة فذلك عندما بقد مساواة بينهما

 واصفا الدنيا واغتًار الناس هاا فيقوؿ: 
 فَلا يُـغَرَّ بِطيبِ العَيشِ إِنسانُ       لِكُلِّ شَيءٍ إِذا ما تَمّ نقُصانُ 
 مَن سَرّهُ زَمَن ساءَتوُ أَزمانُ     دُوَلٌ ىِيَ الأمُُورُ كَما شاىَدتهُا 

 ومثالو أيضا قوؿ الشاعر: 
 فإَِنَّ صَبرَكَ قاتلُِو   اِصبِرْ عَلى مضض الحَسودِ 

 فاَلنارُ تأَكُلُ بعَضَها      إِن لَم تَجِد ما تأَكُلُو
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 :التحليل النحويالمبحث الرابع : 
فالنحو ىو أصل ابؼعتٌ ونواتو بيثل النحو جزءا مهما وفعالا بُ أي بناء لغوي ما  

ولذا فإف أي دراسة للمحتوى القرائي تلتعد عن النحو  ،وعليو تلتٌ باقي العناصر
تكوف بعيدة عن مرمى اللغة وىدفها كما أف فهم العنصر النحوي التًكيبي ىو 

 السليل الرئيس لتكوين ابؼعتٌ.
 وىذه ىي أىم عناصر التحليل النحوي:

 راب والربط بتُ الإعراب وابؼعتٌ.التحليل على مستوى الإع -ٔ
يقولوف: إف الإعراب ىو فرع ابؼعتٌ وبكن نرى أف النحو ىو أصل ابؼعتٌ فعندما 

اَ بَىْشَى الل وَ مِنْ عِلَادِهِ الْعُلَمَاءُ{ ]فاطر:  [ بنصب ا﵁، ٕٛنقرأ قوؿ ا﵁ تعابٔ: }إِبم 
اَ بَىْشَى ا لل وُ مِنْ عِلَادِهِ الْعُلَمَاءَ( برفع ا﵁ ورفع العلماء وعندما نقرأ نفس الآية )إِبم 

ونصب العلماء، فإف ابؼعتٌ بىتلف بالطلع بُ ابغالتتُ. والذي أعمل ذلك 
 الاختلاؼ ىو تقدبٙ ابؼفعوؿ بو على الفاعل، وكذلك فعندما نطالع قوؿ الشاعر:

 كفاني ولم أطلب قليل من المال   ى لأدنى معيشة عَ ما أسْ  لو أنف
مع ما يتلادر لللعض أنها وقعت مفعولا بو فتكوف قليلا وابؼعتٌ  حيث رفع قليل

لو أنو يسعى بغياة عادية لكفاه قليل من ابؼاؿ ، ولكنو ليس كذلك لأف ابؼعتٌ 
 .يسعى بُ طلب ابؼلك والسيادة

 التحليل على مستوى السمات النحوية:  -ٕ
بالضمة  تفوعابشة ظواىر بكوية نلاحظها بُ ا﵀توى القرائي وذلك مثل غللة ابؼر 

 وذلك بُ مثل:
 والمرء بينهما خيال سار  فالعيش نوم والمنية يقظة 



 
 
 
 
 
 

 أحمد عبده عوضد. أ.         التربية الإسلاميةمهارات اللغة العربية و فنون الاتجاىات الحديثة في تعليم 

  

ٚٚ  
 

 ومثل غللة المجرورات بالكسرة وذلك بُ مثل : 
 وفراق ما كان فيو وداع         رب ليل قطعتو كصدود 

ومثل ابؼزج بتُ ابؼرفوعات وابؼنصوبات بُ قوؿ الإماـ عليّ بن أبي طالب: الدىر 
ويلاعد الأمنية من ظفر بو نصب ومن  ،ويقرب ابؼنية ،وبهدد الآماؿ ،بىلق الأبداف
 فاتو تعب. 

 ومثل غللة الأفعاؿ على الأبظاء، وذلك بُ قوؿ أبي صخر ابؽلابٕ: 
 أمات وأحيا والذي أمره الأمر       أما والذي أبكى وأضحد والذي 

 ومثل غللة الطلب والأمر قوؿ الشاعر:         
 وانصب فإن لذيذ العيش في النصب     تفارقو فر تجد عوضا عمناس
 التوقف عند الأفعاؿ ابؼاضية وابؼضارعة والأمرية:  -ٖ

لنوع الفعل دوره بُ برديد ابؼعتٌ، فدلالة الفعل ابؼاضي غتَ دلالة الفعل ابؼضارع، 
 وىذا شاعر نلاحظ لديو كثرة الأفعاؿ ابؼضارعة عن غتَىا. 

 ولن يودي بو قربانيموتى       والظلم باق لن يحطم قيده
 شلة إذا اجتثت من القطعان   ويسير ركب البغي ليس يضيره 

والدلالة واضحة بُ تناوؿ  الشاعر لأمر حاضر وتطلعو لأمور معينة يتناسب 
 معها استخداـ الفعل ابؼضارع. 

 وىذا شوقي يتحدث عن الدعوة ا﵀مدية بصيغة ابؼاضي وذلك بُ:
 حتى التقى الكرماءُ والبخلاءُ   جَاءتْ فوحدتِ الزكاةُ سبيلوُ 

 وىذا بسازج بتُ الأفعاؿ ابؼاضية وابؼضارعة بُ رثاء ابن الرومي لابنو: 
 من القوم حبّات القلوب على عمد  ألا قاتل الله المنايا ورميها 



 
 
 
 
 
 

 أحمد عبده عوضد. أ.         التربية الإسلاميةمهارات اللغة العربية و فنون الاتجاىات الحديثة في تعليم 

  

ٚٛ  
 

يَتي  فللو كيفَ اخْتار وَاسطَةَ العِقْدِ    تَـوَخَّى حِمَامُ الموتِ أوْسَطَ صبـْ
 وأخْلَفَتِ الآمالُ ما كان من وعْدِ    لمنايا وعيدَىا لقد أنْجَزَتْ فيو ا

 دراسة أدوات الربط والعطف والضمائر: -ٗ
بسثل أدوت الربط عنصرا مهما بُ برقيق التواصل والتًابط بتُ ابعمل وإلا صار 

 الكلاـ بفزقاً متنافرا.
ولنتوقف قليلا عند شاعر جاىلي ىو زىتَ بن أبي سلمى لنرى استخدامو 

 بط والعطف:لأدوات الر 
 ألا أبلِغُ الَأحلافِ عَنّي رِسالَةً       وَذُبيانَ ىَل أَقسَمتُمُ كُلَّ مُقسَمِ 

 فَلا تَكتُمُنَّ اللَوَ ما في نفُوسِكُم         ليَِخفى وَمَهما يكُتَمِ اللَوُ يعَلَمِ 
 نقَمِ يُـؤَخَّر فيَوضَع في كِتابٍ فَـيُدَّخَر       ليَِومِ الحِسابِ أَو يُـعَجَّل فَـيُ 
 وىذا طاىر أبو فاشا يستخدـ الضمائر ابؼنفصلة وابؼتصلة للرفع بُ قولو: 

 لد الشط قصتي وروائي   أنا أيضا من السقاة ولي في ذ 
 سنينا عصرتها من حياتي  فوق ىذا الثرى سكبت من العمر

 التوقف عند استخدام النعوت والإضافة : -٘
كيده كما يستخدـ الإضافات يستخدـ الأديب نعوتا متعددة لتؤكد ما يريد تأ
 ابؼتعددة .. ومن أمثلة النعوت والإضافة قوؿ الشاعر :

 وعلى الجدار الصلب نافذة بها.. معنى الحياة غليظة القضبان
 قد طالما شارفتها متأملا .. في الثائرين على الأسى اليقظان

 دراسة الإشارات المستقبلية: -ٙ
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خلاؿ الاستخداـ النحوي ومثاؿ  حظها مننلابشة إشارات بؿددة إبٔ ابؼستقلل 
 ذلك استخداـ كلمة )سوؼ( بُ قوؿ الشاعر:

 من كان في بلدي حليف ىوان   فلسوف يذكرني ويكبر ىمتي 
 واستخداـ حرؼ الستُ بُ قوؿ الشاعر:

 ويأتيد بالأخبار من لم تزود  ستبدي لد الأيام ما كنت جاىلا
 :دراسة الجمل الاستفهامية -ٚ

لا يتوقف عند حد التساؤؿ ولكن بُ الواقع بقده دالا إف استخداـ الاستفهاـ 
 على تقرير أمر أو التنكر منو أو التعب منو ولا يطلب جوابا بالطلع.

 ومن أمثلة الاستفهاـ ابؼؤثر قوؿ الشاعر:
 أم سوف يعروىا دجى النسيان؟  أنا لست أدري ىل ستذكر قصتي 
 ن؟متآمرا أم ىادم الأوثا  أو أنني سأكون في تاريخنا 

ومنو قوؿ الدكتور طو حستُ: بٓ تفارقتٍ ىذه الصورة، ولا أريد أف تفارقتٍ، فما 
نظر إليها ربضة، وأرى دموعها تنهمر وأنفاسها تتقطع.. بٍ يقوؿ: أزلت منذ أمس 

 لست أدري أب٘ كثتَ التفكتَ والتحليل؟
فاعلية إذا كاف النحو أساسا بَ ا﵀توى القرائي فإف الللاغة ىي أداة بصاؿ وتر ز 

 الللاغة بَ الدراسات الأدبية، حيث يتداخل النحو والللاغة بَ التًاكيب والصور .
والتحليل الللاغي لا يرتكز على العناصر ابعمالية فقط، بل بيتد لدراسة 

  -العلاقات النحوية الللاغية وىذه أىم عناصر التحليل الللاغي:
  -ا بالسياؽ:التوقف عند الصور الللاغية وبياف دلالاتها وربطه -ٔ
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بسثل الصور إحدى أىم عناصر اللناء اللغوي الأدبي، وترد الصورة كجزء من 
 التالف الطليعي بُ النص،  ولذا فهى مرتلطة بابؼعتٌ، ومرتلطة بالسياؽ. 

إبٕ التأكيد على أف الصور ليست حكرا على التشليو والاستعارة  ةولسنا بَ حاج
 والكتابة ولكنها أوسع من ذلك .

   يلى البدر يرتقإيمشى فى البساط فما درى * إلى البحر يسعى أم  وأقبل
 : وولنرى صورة بصيلة أخرى يربظها اللحتًي بؼمدوح

 دان على أيدي العفاة وشاسع * عن كل ند في الندى وضريب
 ه * للعصبة السارين جد قريبءكالبدر أفرط فى العلو وضو 

سلها الدلالة وىى تكسلو القوة وتأتى الصورة مرتلطة بالسياؽ لأنو ىو الذى يك
 والإبانة .. وىذه صورة رائعة يشكو فيها الشاعر من بؿلوبتو 

 فأصبحت من ليلى الغداة كقابض * على الماء خانتو فروج الأصابع   
؟ وىذه صورة بىتلط علينا تصنيفها أتكوف دالة على الإ  سراؼ أـ الكرـ

 وفيها يقوؿ الشاعر : 
 صرتنا * لكن يمر عليها وىو منطلق لا يألف الدرىم المضروب 

 دراسة الحقيقة والمجاز -ٕ
عندما توضع الألفاظ بؼا أريد هاا أف تؤديو ىنا تكوف حقيقة وإف خرج الكلاـ  

والمجاز كلمة تتسع للللاغة بأكملها وإف كاف التًكيز  اعن دلالاتو الظاىرة يكوف بؾازً 
  .فيو على ملاحث علم اللياف
  -الشاعر : ومن أسئلة ابغقيقة قوؿ

  والنفس راغبة إذا رغبتها * وإذا ترد إلى قليل تقنعُ 
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  -ومن أمثلة المجاز قوؿ الشاعر بَ وصف ابعلل : 
 كأنو * طوال الليالى مفكر فى المواقف   ةوقور على ظهر الفلا

 يلوث عليو الغيم سود عمائم * لها ومن وميض البرق حمر ذوائب
ربظها كاتب لللحر عندما يكوف ثائراً لنرى  ولتتوقف قليلا عند ىذه الصورة التى

المجاز بَ التصوير، ىاج اللحر وماج وتصاعدت أمواجو الغاضلة عشرات الأذرع، 
 متقاذفة السفينة ابػشلية الصغتَة..   

تأتى ا﵀سنات لفظية كالسجع وابعناس، ومعنوية   -دراسة ا﵀سنات اللديعية :
تصل بابؼعتٌ كذلك ومن أمثلة ذلك قوؿ كالتورية لتحستُ الكلاـ وزخرفتو وىى ت

 الشاعر )بؿسن لفظى ىو ابعناس(: 
 وسميتو يحي ليحيا فلم يكن * إلى رد أمر الله فيو سبيل 

 -وقوؿ آخر  ) بؿسن لفظى ىو الطلاؽ( :
 فإذا حاربوا أذلوا عزيزا * واذا سالموا أعزوا ذليلا. 

 ( . ةوقوؿ آخر ) بؿسن معنوى ىو التوري
 ا الى الحرب غارة * دعونى فإنى آكل العيش بالجبنأقول وقد شنو 

وليس خافيا أف ا﵀سنات تعطى صلغة بصالية إيقاعية، وليست كلها متكلفا 
من الإكثار من السجع وىو دليل ضعف بعض الشعراء فيها، بخلاؼ ما يصطنعو 

 وتكلف . 
 التوقف مع التصوير الللاغي وغتَ الللاغي: -ٖ
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تصوير الللاغي الذي قدمنا لو أمثلة فيما تقدـ، لايقف التصوير عند حد ال
ولكنو يكوف غتَ بلاغى كذلك ، وذلك عندما يكوف الأصل بَ التصوير الأشياء 

 ا﵀سة وابغركة واللوف دوف استخداـ الللاغة.
 ومن أمثلة الصور غتَ الللاغية ما بقده من صور حركية بَ قوؿ الشاعر :

 ولا وضعوه فوق خوان  أمي  ىذا الطعام المر ما صنعتو لي 
 أخوان لي جاء يستبقان  كلا ولم يشهده يا أبتي معي 

 يدمي وىذي غاية الإحسان     مدوا إلي بو يدا مصبوغة 
 ومنو قوؿ الشاعر : 

 يسوون لحدي حيث حمّ قضائيا  صريع على أيدي الرجال بقفرة 
 الخلوص إلى السمات التصويرية:  -٘

صدىا من خلاؿ برليل ابؼقروء وىذه السمات بشة بظات عامة للتصوير بيكن ر 
تدرؾ من خلابؽا الطليعة التصويرية للمقروء ومن تلك السمات غللة المجاز أو غللة 
ابغقيقة أو التوازف بينهما أو الإكثار من ا﵀سنات أو الإكثار من التشليهات وعندما 

 تقرأ قوؿ الشاعر ابؼتنبي وىو يشيد بسيف الدولة : 
 يهِم عَلى القَلبِ ضَمَّةً       تَموتُ الخَوافي تَحتَها وَالقَوادِمُ ضَمَمتَ جَناحَ 

 بِضَربٍ أتَى الهاماتِ وَالنَصرُ غائِبُ       وَصارَ إِلى اللَبّاتِ وَالنَصرُ قادِمُ 
 حَقَرتَ الرُدَينِيّاتِ حَتّى طَرَحتَها       وَحَتّى كَأَنَّ السَيفَ للِرُمحِ شاتمُِ 

التصويرية ىنا ىي الإكثار من المجاز بخاصة الاستعارة يتضح لك أف السمة 
وعندما نفتش بُ أغوار النص بقد طرازا فريدا من التصوير الذي بهمع بتُ الأمور 

 ا﵀سوسة والأمور ابؼعنوية .
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وبوسعك أف تقرأ ىذه الفقرة وتستخلص السمة التصويرية منها دوف أف نرشدؾ 
وإبما ىي حقيقة مرة عليو أف  ،الوسا عابرً درؾ أف مأساتو بٓ تكن عتإليها عندئذ 

بهاهاها أحب أـ كره وفتش بُ أعماؽ عينيو عن قطرات دموعو ليسيلها حزنا على 
ىذه النهاية ولكن عينيو كانتا يابستتُ منذ زماف بعيد منذ أف قطع رسائلو وأخلاره 
ء عن أىلو وقاؿ لنفسو : حتى اللكاء لا أستطيع أف أبكي فقدت بُ بغظة كل شي

 فقدت السرور وفقدت ابغزف أتأبٓ تأبؼا يائسا لا ندـ ولا حزف فيو .
ومن السمات التصويرية التي بيكن أف ترصدىا ىي غللة ا﵀سنات بُ قوؿ قس 
بن ساعدة )وكل ما ىو آت آت، ليل داج، ونهار ساج، وبظاء ذات أبراج، وبقوـ 

اة، إف بَ السماء بػر ا، تزىر، وبحار تزخر، وجلاؿ مرساة، وأرض مدحاة، وأنهار بؾر 
رض لعر ا، ما باؿ الناس يذىلوف فلا يرجعوف؟ أرضوا بابؼقاـ فأقاموا؟ أـ ف بَ الأإو 

 تركوا فناموا؟( .
 ومن السمات التصويرية السطحية بُ التصوير لدى ابن ابؼعتز بُ قولو: 

 قَدِ ذىب الناسُ وَماتَ الكَمال       وصاح صرف الدىر أيَنَ الرجِال؟
 أبَو العباس في نعَشِوِ       قوموا اِنظرُوا كَيفَ تَسيرُ الجِبال؟ىَذا 
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 الفصل الرابع

 العلاقات النحوية البلاغية وتطبيقاتها
المبحث الأول: التعريف الإجرائي للعلاقات النحوية 

 البلاغية. 
 المبحث الثاني: دي سوسير ودراسة العلاقات. 

 علاقات. المبحث الثالث: النواحي التطبيقية لل
 أولًا : اتخاذ ىذه العلاقات مدخلًا لتدريس البلاغة.

ثانيًا: تناول العلاقات النحوية البلاغية كمهارة لتحليل 
 وتذوق النص الأدبي. 

ثالثاً: تناول العلاقات النحوية البلاغية من منظور تركيبي 
 محدد.
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 الفصل الرابع
 العلاقات النحوية البلاغية وتطبيقاتها

النحو والللاغة متلازمتُ بُ عملية ابػطاب، فإف ىذا التلازـ يكوف أكثر إذا كاف 
وضوحًا عند دراسة ابعملة الواحدة، فابؼعتٌ العاـ للجملة من نواتج النحو والللاغة 

 معًا داخل ابعملة .
ىي نتاج بؾموعة من الألفاظ والتًاكيب التي توجد  –أصلًا  –وىذه ابعملة 

 لتًكيلية والعلاقات النحوية .بينها بؾموعة من الصلات ا
ولعل أبرز ىذه العلاقات ما يسمى بالعلاقات النحوية الللاغية، ويتضح ىذا 
النوع من العلاقات داخل ابعملة، على أساس وضوح اللناء الإسنادي بُ ابعملة 
)مسند، مسند إليو( والتكوين المجازي، وعلى أثر ىذه العلاقات تر ز الصورة 

 الللاغية.
الللاغية يتوصل إليها ابؼرء من خلاؿ إدراكو أولًا للتًكيب النحوي داخل  فالصورة

 ابعملة، بٍ تتضح العلاقات النحوية الللاغية، وتتميز الصورة وتتضح .
ولكي يكوف ىذا الكلاـ أكثر تطليقًا، بيكن القوؿ إنو إذا عرض مثاؿ ما على 

وبيكن الاستشهاد على ذلك التلميذ، فإنو بُ حاجة إبٔ إدراؾ ىذه العلاقات أولًا، 
 بقوؿ الشاعر: 

 سَالَتْ عَلَيْوِ شِعَابُ ابغيِّ حِتَُ دَعَا 
 أنَْصَارهَُ بِوُجُوهٍ كَالد ناَنِتَِ                                        
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فالاستعارة السابقة الواردة بُ ىذا الليت، أبً بؽا ابعماؿ، بدا توخى بُ وضع 
تَ، حيث تقدـ ابعاراف )عليو، بوجوه( والظرفاف )حتُ دعا( الكلاـ من التقدـ والتأخ

فلو جاءت )سالت شعاب ابغي بوجوه كالدنانتَ حتُ دعا أنصاره( فلن بقد فيها 
ابغسن وابغلاوة التي جاءت عليو، فلتقدبٙ الشاعر ابعار والمجرور على الظرؼ )حتُ 

معتٌ بىتلف عما لو دعا( بٍ تأختَ )بوجوه كالدنانتَ( قد استطاع أف بهعل للليت 
 جاء بالصيغة السابقة .

فتقدبٙ ابعار والمجرور )عليو( إشارة من الشاعر إبٔ ىذا السيل ابؼتدفق من الناس ، 
 الذين ما كادوا يسمعوف نداءه ودعوتو ، حتى سارعوا إليو واندفعوا كالسيل بكوه .

، من حيث ويتضح بفا تقدـ أف دراسة العلاقات النحوية واتضاحها، بؽا أبنيتها
 Indirectإف ىذه العلاقات بردد ابؼسند إليو )الفاعل( أو )ابؼفعوؿ غتَ ابؼلاشر( 

object  من حيث التسلسل والتًتيب داخل ابعملة، وىي تستخدـ ىذا التًتيب
 . (ٔ)أو التسلسل، لكي بردد ابؼراكز التي ستحتلها ىذه العناصر بُ أركاف ابعملة

داخل ابعملة، من ابؼداخل ابؼهمة بُ اللغة  وبيكن القوؿ إف دراسة العلاقات
والنقد، إذ إف دراسة العلاقات بتُ الكلمات بُ التًكيب، وفهم دلالاتها بُ 
أوضاعها ابؼختلفة ىي الدراسة ابؼوضوعية، وىي التي تعتُ على فهم النص، وتذوؽ 

 . (ٕ)ما فيو من بصاؿ، وبذلك تربي الذوؽ الأدبي، وتطلعو على اليقظة ونفاذ اللصتَة

                                                           
و ، 1819جٌٕ نَٕٛز : َظرٚد زشٕيضكٙ بنهغٕٚد ، زرجًد حهًٙ خهٛوم ، بلإصوكُدرٚد ، دبر بنًعرفود بنجةيعٛود ،  (1)

 . 192ص 

يحًد َةٚم : َظرٚد بنعلاقةذ أٔ بنُظى جٍٛ عحد بنقةْر ٔبنُقد بنغرجٙ بنحدٚث ، بنقةْرخ ، دبر بنطحةعود بنًحًدٚود ،  (6)

 . 19و ص  1822
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وذلك انطلاقاً من أف الصياغة اللغوية بؽا أسرارىا وخصائصها، ولا تقف بالصورة 
الللاغية عند ما فيها من خياؿ وموسيقى، ولا عند التجربة وما ينلغي بؽا من وحدة 
وترابط، ولا الكلمة ابؼفردة وقدرتها على الإبواء والرمز، إنها تتعدى ذلك كلو إبٔ 

على تصوير ابؼعاب٘ والأغراض، وتتضح من خلاؿ العلاقات وحي التًاكيب، وقدرتها 
 اللغوية القائمة بتُ الألفاظ والتًاكيب.

إبٔ معرفة ىذه العلاقات داخل الصورة  –الطالب  –ولكي يصل ابؼتلقي 
الللاغية، فإنو بودث بُ ذىنو عمليتاف لتتضح الصورة الأوبٔ برليلية: بييز فيها العقل 

ر التي تنشأ بينها علاقات معينة، والثانية: تركيلية يركب بتُ عدد معتُ من العناص
 . (ٔ)فيها العقل ويؤلف بتُ ىذه العناصر ابؼختلفة لتكوين اللناء اللغوي

التعريف الإجرائي للعلاقات النحوية المبحث الأول: 
 البلاغية: 

يت بسثل العلاقات النحوية الللاغية بؾالًا لالتقاء النحو والللاغة معًا، وقد أجر 
دراسات ومؤلفات بـتلفة على كل واحد منهما على حدة، إلا أنو بٓ بذر دراسات 
عليهما معًا من منظور أكادبيي سواء ما جاء بُ كتب التًاث، أو من منظور تربوي، 

 لذا فإف ىناؾ حاجة إبٔ أف نقدـ تعريفًا إجرائي ا بؽا.
 الإجرائي بؽا .وبيكن أف نقدـ بؽا عدة تعريفات جزئية ، بٍ نقدـ التعريف 
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فالعلاقات ينظر إليها على : أنها ما يربط بتُ النحو والللاغة داخل ابعملة،  -ٔ
وعلى أساس وضوح اللناء الإسنادي والتكوين المجازي ، لتر ز الصورة الللاغية 

 ابؼميزة.
والعلاقات كذلك ىي بؾموعة القواعد النحوية ، التي تنتظم التًاكيب المجازية  -ٕ

 بؼختلفة ، وىي ابؼعاب٘ واللياف واللديع .بدلاحثها ا
والعلاقات كذلك ىي بؾموعة التًاكيب اللغوية التي يلعب المجاز دوراً أساسي ا  -ٖ

بُ فهمها ، ولا بيكن فهم ىذه التًاكيب ، بدوف إدراؾ ىذه العلاقات التي يقع فيها 
 بؾاز الكلاـ .

حدىا ، وبيكن أف نقدـ ىذا والتعريفات السابقة أدخلت بُ ابعوانب الأكادبيية و 
 التعريف الإجرائي بؽا ، والذي يشمل ابعانلتُ الأكادبيي والتًبوي معًا .

الأشكاؿ القاعدية المجردة التي تصاغ فيها الصور المجازية بُ بـتلف ملاحث ))
الللاغة بُ النصوص والشواىد الأدبية ، بحيث لا بيكن فهم تلك الصور الللاغية إلا 

اج تلك الأشكاؿ القاعدية المجردة ، والتفريق بتُ الكلاـ ابغقيقي من خلاؿ استنت
 . ((والمجازي بالقرائن اللازمة لذلك 

 أف ىناؾ جانلتُ لتلك العلاقات :  –بفا سلق  –ويلاحظ 
 ابعانب العقلي يقوـ على :  -ٔ
 استنتاج التًكيب النحوي للصورة الللاغية . -أ
 ازي .التفريق بتُ الكلاـ ابغقيقي والمج -ب
 ابعانب الوجداب٘ ، ويقوـ على :  -ٕ
 تذوؽ الصورة الللاغية . -أ
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برليل الصلات بتُ أطراؼ الصور الللاغية بُ ضوء التًاكيب النحوية ،  -ب
 والسياؽ التي وردت فيو .

 وأما عن أنواع ىذه العلاقات ، فإنو بيكن تقسيمها إبٔ قسمتُ : 
 علاقات ترتلط بالدلالات اللغوية . -أ
 .(ٔ)علاقات ترتلط بدوقع الكلمة من التًكيب -ب

إذ يقصد بو  –بعيد عما تقصده الدراسة  –والنوع الأوؿ من ىذه العلاقات 
وحي الكلمة ابؼفردة ، من حيث علاقات ابغروؼ فيها ، ومن حيث وحي الكلمة 
وىيئتها واشتقاقها ، وابؼواضع التي تأبٌ عليها ، وبيكن تسمية ىذا النوع من 

 ت )بالعلاقات الداخلية( .العلاقا
وىي  –وىو ما تعنيو الدراسة  –من ىذه العلاقات  –وأما النوع الآخر 

أو العلاقات  –مثلًا  –العلاقات ابؼتعلقة بالتًكيب ، ولا صلة بؽا بطليعة الكلمة 
الواردة بُ ىذا النوع الأوؿ ) الداخلية( ، فهي علاقات خارجية إذ أنها جاءت من 

من داخلها، فهذه العلاقات إذف ترتلط بدوقع الكلمة من التًكيب  خارج الكلمة، لا
، ويدخل بُ ىذه العلاقات الوضع اللغوي للكلمات ، كابغذؼ وآثاره بُ العلاقات 
، وكالفصل وأسراره ودوره بُ العلاقات ، وكذلك الإسناد ابػر ي ، وما لو من صور 

 . (ٕ)وطرائف وأسرار بؽا دورىا بُ العلاقات
ا يتعلق بآراء القدامى حوؿ العلاقات ، فقد أورد علد القاىر ابعرجاب٘ بُ  أما فيم

كتابو ) دلائل الإعجاز( أربعة مصطلحات ىي : النظم ، اللناء ، والتًتيب ، 
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والتعليق، ولعل أقرب ىذه ابؼصطلحات إبٔ ىدؼ الدراسة ابغالية ىو ) التعليق( 
شاء العلاقات بتُ ابؼعاب٘ النحوية ، وىو ما يعنينا بُ دراسة العلاقات ، ويقصد بو إن

بواسطة ما يسمى بالقرائن اللفظية وابؼعنوية وابغالية ، وبودد التعليق بواسطة القرائن 
معاب٘ الأبواب بُ السياؽ ، ويفسر العلاقات بينها على صورة أوبَ وأفضل ،  –

 . (ٔ)وأكثر نفعًا بُ التحليل اللغوي بؽذه ابؼعاب٘ الوظيفية النحوية
الابذاه ابغديث بُ تناوؿ ىذه العلاقات ، فهو ما دعا إليو تشومسكي بُ أف  أما

التًاكيب ليست بؾرد تكوين كلمات ، أو بؾرد بذاور ألفاظ ، بل إف أساس التًكيب 
 يتمثل بُ بؾموعة العلاقات بتُ الكلمات ، حتى ولو بٓ تكن متجاورة . –عنده  –

سكي وحده ، بل كانت ىناؾ بعض وبٓ يكن الاىتماـ هاذه العلاقات عند تشوم
بُ مدرسة براغ اللغوية ، يؤكدوف على  –مثلًا  –الدراسات قللو وبعده ، فاللنيويوف 

ليس بؽا  Phonemsىذه العلاقات ، فهم يذىلوف إبٔ أف الوحدات الصوتية 
معتٌ بُ ذواتها ، وأف العلاقات اللغوية تنتج من عدة عناصر مشتابكة ىي : العنصر 

والعنصر   Morphological، والعنصر الصربُ  Phonemicالصوبٌ 
بحيث تعمل ىذه  Syntacticalوالعنصر النحوي التًكيبي  Iexicalابؼعجمي 

 .          (ٕ)العناصر متآزرة على بكو متلادؿ
وإذا كاف ابذاه دراسة العلاقات كاف موجودًا عند أصحاب مدرسة براغ ، فإف 

بٓ لغوي آخر ىو دي سوستَ، حيث دعا سوستَ ىذا الابذاه كاف موجودًا عند عا
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بُ أوائل ىذا القرف إبٔ دراسة اللغة من منظور ىذه العلاقات ، إذ يرى أف اللغة 
ليست بؾموعة من الألفاظ ، بل ىي بؾموعة من العلاقات ، وىو نفس رأي علد 
ية القاىر ابعرجاب٘ بُ اللغة ، فالنظاـ اللغوي يتألف من بؾموعة من العناصر اللغو 

ليست العناصر ابؼكونة  –عنده  –فجوىر اللغة  ))،  (ٔ)التي تنشأ بينها علاقات
)النحوية والللاغية والقاموسية وابؼعجمية والصوتية( ولكن جوىرىا بُ العلاقات 

((ابؼتلادلة بتُ ىذه العناصر
(ٕ) . 

ولعل التقارب الفكري على ابؼستوى اللغوي بتُ علد القاىر ودي سوستَ 
 أف نعرض للفكر اللغوي عند الأختَ ، وىذا ما تعرض لو النقطة التالية. يقتضي منا

 دي سوسير ودراسة العلاقات : المبحث الثاني: 
( يعد رمزاً للداية عهد ٖٜٔٔ - ٚ٘ٛٔ)   De sassureودي سوستَ 

جديد للدراسات اللغوية ، بؼا جاء بو من أفكار حديثة ، وتصورات جديدة 
 .(ٖ)للنظريات القدبية

رى دي سوستَ أف قيمة أي عنصر لغوي لا تقوـ على ابؼادة التي يتكوف منها ي
العنصر ، أو تشكيل ىذه ابؼادة ، وإبما تكمن القيمة بُ علاقة ىذا العنصر بغتَه من 
العناصر الأخرى ، والوظيفة التي يؤديها بُ إطار النظاـ العاـ للغة ، أي : بُ إطار 
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ها سوستَ : إنو بُ ابغالة اللغوية يقوـ كل شيء العلاقات اللغوية ، والتي قاؿ عن
 .  (ٔ)على العلاقات

فيما يسمى بالارتلاط التًكيبي  –عنده  –وتتمثل العلاقات اللغوية 
Syntagmtic- Relation   حيث ترتلط الوحدات اللغوية داخل التًكيب

 نفسو ، وتنشأ العلاقات بناء على ىذا الارتلاط .
إبٔ عدة أقساـ : فهناؾ العلاقات التًكيلية ، والتي  ويقسم دي سوستَ العلاقات

، والعلاقات السياقية التي تنشأ من بؾموعة  Syntaxتقوـ على التًكيب 
 .(ٕ)الكلمات والوحدات ابؼركلة ، والعلاقات ابؼرافقة ، والتي تنشأ بتنوع العلاقات

 :  فيما بىتص بالعلاقات اللغوية ما يلي –ولعل أبرز ما قدمو دي سوستَ 
وعلاقات خارجية  Internalيتألف النظاـ اللغوي من عناصر داخلية  -ٔ

External  وتتمثل العناصر الداخلية بُ دراسة نظاـ اللغة الداخلي ، أما
إذ أنها بزتص بدراسة العلاقة  –فلا شأف للدراسة ابغالية هاا  –العلاقات ابػارجية 

 .     (ٖ)القائمة بتُ اللغة وما يؤثر فيها
يقوـ النظاـ اللغوي ، على علاقة كل عنصر بالآخر ، وعلاقة كل العناصر  -ٕ 

اللغوية الداخلية بغتَه من العناصر اللغوية الداخلية ابؼكونة للنظاـ اللغوي ؛ لأف 
 عنصر منها لا قيمة لو دوف العناصر الأخرى .
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 –مع الفارؽ الزمتٍ  –ويلاحظ أف فكر دي سوستَ قريب من فكر علد القاىر 
يث تقارب ابؼنهج اللغوي بينهما ، وىذا ما التفت إليو بؿمد علد ابؼنعم خفاجي ح
والعلاقات الأسلوبية بتُ  ))حيث يقوؿ بُ مقدمة برقيقو لأسرار الللاغة :  –

الألفاظ ىي بُ رأي علد القاىر موطن الللاغة ، وىي ما عر  عنو بالنظم ، وما يعر  
ؼ كلتَ بينهم بُ برديد معتٌ الشكل تلعًا عنو النقاد بالشكل، والصورة ، مع خلا

لاختلافهم بُ برديد معتٌ ابؼضموف ، فمن بؾموع العلاقات بتُ الألفاظ بُ النص 
الأدبي تتكوف الصورة ، وفيها تظهر الللاغة أو ابعمالية ، وىذا ىو أساس نظرية 

((التحليل اللغوي عند دي سوستَ السويسري
 (ٔ) . 

سابق لتلك العلاقات ، وما تعريفها الإجرائي ، ولا شك أف العرض النظري ال
ودور علد القاىر ، ودي سوستَ بُ دراستها ، يستتلعو تناوؿ آخر للنواحي التطليقية 

 التًبوية بؽا ، وىذا ما تعرض لو النقطة التالية . 
 النواحي التطبيقية للعلاقات : المبحث الثالث: 

وأنواعها ، وآراء القدامى وا﵀دثتُ وبعد ىذا العرض للعلاقات النحوية الللاغية 
 حوبؽا ، فيمكن أف نعرض بؽا الآف من منظور تربوي حيث : 

 لتدريس الللاغة . –طريقة  –تناوؿ العلاقات النحوية الللاغية كمدخل  أولًا:
 تناوؿ العلاقات النحوية الللاغية كمهارة لتحليل وتذوؽ النص الأدبي . ثانيًا:
 النحوية الللاغية من منظور تركيبي بؿدد . تناوؿ العلاقات ثالثاً:
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 :أولًا : اتخاذ ىذه العلاقات مدخلًا لتدريس البلاغة
ذلك انطلاقاً من كوف ىذه العلاقات موجودة ، داخل الشاىد ) ابؼثاؿ ، أو و 

ابعملة ، أو الآية القرآنية ، أو أبيات الشعر( ، وعلى ابؼعلم أف يشتَ إبٔ التًكيب 
للمثاؿ ، إذ إف التعرؼ على ىذا التًكيب  –الدرس الللاغي وذلك بُ  –النحوي 

 يسهل الوصوؿ إبٔ الصورة الللاغية .
وبيكن عن طريق ىذه العلاقات أيضًا ، إذا استطاع التلميذ أف يتوصل إليها ، أف 

 بودد نوع الصورة الللاغية بنفسو .
 وبيكن تنفيذ ما تقدـ من الناحية التًبوية كما يلي : 

 حث علم اللياف : بعض ملا -أ
 ففي الاستعارة ابؼكنية ، عند معابعة قوؿ الشاعر : 

 خَفَضْتُ بَؽمُْ مِتٍِّ جَنَاحِي مَوَد ةً          إبَٔ كَنَفٍ عَطْفَاء أىَْل وَمَرْحَب 
بُ ىذا الليت ، لكي يصل ابؼتعلم إبٔ ىذه الصورة ، فإنو بُ حاجة إبٔ إدراؾ 

قع كل منهما بُ الليت، وىذا ىو ابؼدخل الطليعي العلاقة بتُ ابػفض وابعناح، ومو 
 للتعرؼ على الصورة .

: } إنا بؼا طغا  -تعابٔ  –والشيء نفسو بُ الاستعارة التصربوية الواردة بُ قولو 
[ ، فلكي تتضح ىذه الصورة ، فلابد أف ٔٔابؼاء بضلناكم بُ ابعارية{ ] ابغاقة : 
للطغياف وبتُ ابؼاء ، فلو جاءت ) طغا( بُ  يدرؾ ابؼتعلم العلاقة بتُ ابؼعتٌ المجازي

معناىا الأصلي ) زاد( بٓ تكن ىناؾ بلاغة ، ولا صورة ؛ لأف الزيادة أمر مفتًض 
للماء، أما التعلتَ عن ابؼاء بالطغياف ، فهو الذي جسد الصورة ، وأعطاىا روحًا 
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من  فنية، معتٌ ذلك أف ىذه العلاقات وبرليلها أولًا ، ومعرفة موقع كل طرؼ
 أطرافها بُ ابعملة ىو أساس وضع الصورة الللاغية ، بٍ التعرؼ عليها .

وىكذا بيكن تطليق ابؼدخل السابق نفسو على باقي ابؼلاحث الللاغية ، وىي 
 التشليو والكناية والمجاز الرسل .

 بعض مباحث علمي المعاني والبديع :  - أ
ناولو بوتم العروج على فإف ت –والتي سلق عرضها  –ونظراً لطليعة علم ابؼعاب٘ 

ىذه العلاقات ، فدراسة ) الإنشاء( مثلًا يتضح من خلابؽا أف أساليلو ابؼختلفة 
ترتكز على ىذه العلاقات ، فأساليب الأمر والنهي والاستفهاـ والنداء ، عند 
دراستها لابد أف برلل العلاقات النحوية الللاغية ، أولًا داخل ابؼثاؿ نظراً للطليعة 

 بؽذه الأساليب.النحوية 
ينطلق من أفعاؿ الأمر ، واسم فعل الأمر ابؼضارع  –مثلًا  –فأسلوب الأمر 

ابؼقروف بلاـ الأمر ، وابؼصدر النائب عن فعل الأمر ، وابؼتعلم بُ حاجة إبٔ معرفة 
 ىذه الأشياء قلل أف بودد نوع الأسلوب .

والذكر، التوكيد، والشيء نفسو بُ ملاحث التقدبٙ والتأختَ ، القصر ، ابغذؼ ، 
 ىذه ابؼلاحث تتضح من خلابؽا ىذه العلاقات وضوحًا لا غموض فيو .

فطرؽ التقدبٙ والتأختَ ، وأساليب التوكيد ، وطرؽ القصر ، ونوع ا﵀ذوؼ ، ىي  
 كلها طرؽ وأدوات بكوية قلل أف تكوف بلاغية .

للمثاؿ ،  وأما ملاحث علم اللديع ، فيمكن تناوبؽا كذلك من خلاؿ النظم العاـ
التي جاء ا﵀سن اللفظي أو اللديعي فيها ،  –وليس من خلاؿ اللفظ أو الألفاظ 

إلا أف اللحث عن العلاقات النحوية الللاغية بُ علم اللديع تكتسب صفة 
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العلاقات ابعمالية ، وىذا على عكس علمي اللياف واللديع ، إذ تغلب فيها 
 ابعمالية .العلاقات النحوية الللاغية على العلاقات 

ثانيًا: تناول العلاقات النحوية البلاغية كمهارة لتحليل 
 وتذوق النص الأدبي: 

فقد سلق الإشارة إبٔ أف دراسة ىذه العلاقات بتُ الكلمات بُ التًاكيب ، 
 وفهم دلالاتها تعتُ على فهم النص ، وتذوؽ ما فيو من بصاؿ .

ات التي يتكوف منها النص، يأبٌ من بصاؿ بؾموعة الوحد ))وبصاؿ النص الأدبي 
فعند ابغكم على قصيدة أو قطعة أدبية ، فلابد من اللحث بُ ىذه الوحدات 

((أولًا 
(ٔ) . 

فإف النقد الغربي ابغديث يتجو إبٔ التعمق بُ التًاكيب والعلاقات  ))ولذا 
((وأجزائها وبرليلها فيما يسمى بعلم التًاكيب ونظرية العلاقات

 (ٕ) . 
يتأتى عن  –من مسللات ابعماؿ بُ النص الأدبي  –لأدبية واتضاح الصورة ا

طريق النظم اللغوي والتًكيبي ، بٍ تأبٌ العناصر الأخرى من الأخيلة ابعميلة 
وابؼوسيقى العذبة ، عوناً للنظم على إبراز الصورة بُ أبصل إطار ، فعن طريق 

 العلاقات التي يضم بعضها إبٔ بعض بُ التًكيب تتضح الصورة .
التجربة ابعمالية تنحصر بُ الفهم الكامل بؽذه العلاقات ، فلتجاور  ))أف  كما

((ىذه العلاقات ، ومن بؾموع الأصوات والكلمات يأبٌ ابعماؿ الفتٍ للنص
(ٖ) . 

                                                           
 جسصرف . 29يحًد َةٚم : يرجع صةجق ، ص  (1)

 . 122و ، ص 1822يحًد يُدٔر : بنًٛزبٌ بنجدٚد ، بنقةْرخ ، َٓضد يصر ،  (6)

 . 222و ص  1826يحًد غًُٛٙ ْلال : بنُقد بٞدجٙ بنحدٚث ، بنقةْرخ ، َٓضد يصر ،  (2)
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فمدار ابعماؿ بُ النص الأدبي يرجع إبٔ التًكيب النحوي للعلارات ، وإبٔ  ))
((ضها إبٔ بعضالعلاقات الناشئة بُ السياؽ من ضم الكلمات بع

 (ٔ) . 
فجزئيات التًكيب لا بيكن إدراكها حقيقة إلا من خلاؿ ىذه العلاقات ، ومن 

 . (ٕ)خلاؿ دورىا بُ خلق النظم اللغوي
وإذا كاف اللنيويوف يؤكدوف على العلاقات الداخلية بُ العمل الأدبي ، وأنو 

يتحقق بُ  بؾموعة عناصر وعلاقات لا بيكن فصل بعضها عن اللعض ، فإف ابؼعتٌ
 العمل الأدبي من خلاؿ تداخل ىذه العلاقات وابرادىا .

وإذا كنا نؤكد على ىذه العلاقات ، وعلى التًكيب النحوي ، بُ النص الأدبي ، 
لا نعتٍ بالنحو بُ العمل الأدبي بؾرد القواعد ابؼنطقية ، بل النحو ))فذلك لأننا 

يقف عند حدود الصحة وابػطأ، الذي لا يتجزأ عن الللاغة ، أي : النحو الذي لا 
، والرداءة بُ الكلاـ ، والذي لا يقف عند (ٖ)وإبما بهاوز ذلك إبٔ تعليل ابعودة

، وذلك من خلاؿ  (ٗ)ابغدود التي ربظها النحاة ، وإبما التعميق بُ معتٌ ابعملة
الكشف عن ابؼعاب٘ بُ ابعملة التي تدرؾ من خلاؿ علاقات الكلاـ بعضو بلعض ، 

اـ ابؼلدع للغة استخدامًا بىلق من ارتلاطات الألفاظ بعضها بلعض ومن استخد
 نسيجًا حي ا متشعلًا من الصور وابؼشاعر وابػياؿ .

                                                           
 .  122و ص 1899، دبر بنفكر بنعرجٙ ، عز بندٍٚ إصًةعٛم : بٞصش بنجًةنٛد فٙ بنُقد بنعرجٙ ، بنقةْرخ  (1)

يجهوود بنُقوود بٞدجووٙ ، بنقووةْرخ ، بنٓٛاوود  –يحًوود عحوود بنًطهووث : بنُحووٕ جووٍٛ عحوود بنقووةْر ، ٔزشٕيضووكٙ ، فصووٕل   (6)

 . 22و ص 1812بنًصرٚد بنعةيد نهكسةت ، دٚضًحر ، 

يقةرَد ، بلإصكُدرٚد، دبر جٕر صوعٛد  أحًد عحد بنضٛد بنصةٔ٘ : بنُقد بنسحهٛهٙ عُد عحد بنقةْربنجرجةَٙ ، دربصد (2)

 . 182و ص 1816نهطحةعد ، 

 بنًرجع بنضةجق  . (2)
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ولا شك أف ابؼدخل لدراسة ىذه العلاقات داخل النص ، يكوف من خلاؿ 
التحليل النحوي الللاغي للنص الأدبي ، الذي ينطلق من مسار العلاقات ابؼتلادلة 

ات وابعمل ، ولأف العمل الأدبي بناء متصل ومتكامل ، فإف ابؼعابعة بتُ الكلم
النحوية لا تقف عند النحو وحده ، وإبما بستزج مع ابؼعابعة الللاغية ، فدراسة النص 

 تكوف من خلاؿ مسارين بنا النحو والللاغة ، والعلاقات ابؼتلادلة بينهما .
الللاغية بُ العمل الأدبي ، ومن خلاؿ العرض السابق لدور العلاقات النحوية 

 فيمكن أف يتخذىا ابؼعلم طريقة ينمي من خلابؽا التذوؽ الأدبي لدى التلاميذ .
وبودث ذلك بالتأمل الدقيق بُ العلاقات بتُ الكلمات داخل التًكيب اللغوي 

 الواحد ، والانطلاؽ من ىذه العلاقات بُ فهم النص .
ا : التحليل والتًكيب ، فإف برليل النص وإذا كاف التذوؽ الأدبي بير بدرحلتتُ بن

الأدبي ينصب بُ اللحث عن ىذه العلاقات أولًا من خلاؿ التًاكيب النحوية التي 
تتضمن كلامًا بؾازي ا ينطوي على صور بلاغية ، أي : من خلاؿ عمل النحو 
 والللاغة بُ فهم الدلالات وابؼعاب٘ ، وتوظيف ىذه العلاقات بُ تكوين ابؼعتٌ العاـ

 لكل بيت بٍ لمجموعة من الأبيات .
وتشمل بؾموعة  –وىي من عناصر التجربة الشعرية  –كما أف الصورة التعلتَية 

الوسائل والأدوات التي يستعتُ هاا ابؼلدع بُ التعلتَ عن بذربتو مثل الألفاظ والصور 
وابؼوسيقى ، يكوف تذوؽ عناصرىا ىي الأخرى مرتكزاً على اللحث بُ ىذه 

 النحوية الللاغية. العلاقات
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إذا كاف التذوؽ الأدبي  ))وتأكيدًا لدور العلاقات بُ التذوؽ بيكن القوؿ: إنو 
بوسو من يعرفوف أسرار اللغة وخصائصها ، وقدراتها التعلتَية ، وقيمة ألفاظها ، 

((وتراكيلها ، وأبماط تعلتَاتها ، ونسق علاراتها
(ٔ) . 
ذوؽ الأدبي ابعيد للنص ، ولذا فإنو فإف إدراؾ ىذه العلاقات يساعد على الت

ينلغي أف ينمي ابؼعلم لدى طلابو القدرة على اللحث بُ ىذه العلاقات من خلاؿ 
 التًاكيب اللغوية كمدخل للتذوؽ.

ثالثاً: تناول العلاقات النحوية البلاغية من منظور تركيبي 
 محدد: 

يقية للعض النواحي التطل –فيما سلق  –إذا كانت الدراسة قد عرضت 
للعلاقات فإف ىناؾ جانلًا آخر ينلغي الإشارة إليو وتفصيلو ، وىو أف ىناؾ بؾموعة 
من )التًاكيب النحوية ا﵀ددة ( التي توصلت إليها الدراسة ، وىذه التًاكيب يأبٌ 
عليها اللحث الللاغي كالتشليو والاستعارة ، فالصور الليانية وغتَىا بؽا عدة تراكيب 

 بكوية ترد عليها .
ولا شك أف ىناؾ حاجة إبٔ نوع من التحديد لأكثر التًاكيب تكراراً بُ الصور 
الللاغية ، وىذه ابػطوة بؽا أبنيتها ، إذ أنو إذا توصل إبٔ الأساس النظري الذي تأبٌ 
عليو كل صورة ، فعندئذ يسهل على ابؼتعلم إدراؾ الصورة ، وبرديد نوع الصورة، 

 والكيفية التي تأبٌ عليها .

                                                           
ٔبنسرجٛود بندُٚٛود ، بنقوةْرخ ، يطوةجع  يحًد رشود٘ خوة ر ٔآخورٌٔ : بلازجةْوةذ بنحدٚثود فوٙ زعهوٛى بنهغود بنعرجٛود (1)
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رض الدراسة ىنا ما توصل إليو اللاحث وابؼختصوف ، فيما يتعلق بكل صف وتع
 دراسي ، وبكل ملحث بلاغي ، بشيء من الإبهاز .

 مباحث علم البيان :  -أ
 التشبيو :  -ٔ

اتفق من خلاؿ برليل الأمثلة الواردة بالكتاب ابؼدرسي على أف التشليو يأبٌ على 
لمجرور ، ابؼلتدأ ، اللدؿ ، أو عطف اللياف ، ابؼضاؼ الصورة التًكيلية التالية : ابعار وا

إليو ، الفعل والفاعل ، بصلة ناسخة ، بصلة شرطية ، أما ابعار والمجرور ففي مثل ) 
بُ موج كابعلاؿ( ) كنقر العصى( ) الكرة ( ) كالأعلاـ( .. وأما ابؼلتدأ فيجيء 

ا اللدؿ ، أو عطف ابؼشلو فقط بُ صورة ملتدأ مثل ) الناس كأسناف ابؼشط( وأم
اللياف ، فقد جاء مع ابؼشلو فقط مثل ) ىذه الر تقالة كالسكر( وأما الفعل والفاعل 

 فمثل ) جرى ذىب الأصيل( .
وأما ابعملة الناسخة فمثل )فإنك شمس( ) وإف صخراً بؼقداـ( ) كأب٘ ملك( )  

سهل كأف ابؽلاؿ( وأما ابعملة الشرطية فمثل ) ومن خطب ابغسناء( ) من يهن ي
 ابؽواف عليو( .

 الاستعارة :  -ٕ
وأما ابؼواضع التي ترد عليها الاستعارة فهي ) الفعل والفاعل وابؼفعوؿ بو وابعار 
والمجرور( أما الفعل والفاعل فمثل ) برقت الكتيلة( ) ظل ابؽاـ يقتطف( ) تستحم 
النجوـ ( ) تعرض بٕ السحاب( ، وكذلك الفعل وابؼفعوؿ بو مثل ) يستنهض 

 ادي( ) أرسل الرياح( .الو 
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وأما ابعار والمجرور فمثل ) لأفراخ بذي مرخ( ) عضتو بناهاا( ) من الظلمات إبٔ 
( ) بحلل ا﵁( .  النور( ) بُ أمواج النوـ

 الكناية :  -ٖ
وابؼواضع التي ترد عليها الكناية ىي ) الفعل والفاعل وابؼفعوؿ بو( ) ابعار ، 

 والمجرور( ) ابؼنادى( ابؼلتدأ .
وأما الفعل وابؼفعوؿ بو فمثل ) ابزذت سليلًا( ) لا بذعل يدؾ( ) ترى الشوؾ( 

. )  )يرعى النجوـ
 وأما الفعل والفاعل فمثل ) يستَ ابعود( .

وأما ابعار والمجرور فمثل ) على ذات ألواح( وأما ابؼنادى فمثل ) يا ابنة اليم( ، 
 وأما ابؼلتدأ فمثل ) شعث مفارقنا( .

 ل : المجاز المرس -ٗ
وابؼواضع التي يرد عليها المجاز ابؼرسل ىي ) ابعار والمجرور ، ابؼفعوؿ بو ، ابؼضاؼ 

 إليو ، الفاعل ، ابؼلتدأ ابؼؤخر( .
{ الل وِ  بيَِدِ { } بأِفَْواىِهِمْ  يػَقُولُوفَ { } آَذَانِهِمْ  بُ أما ابعار والمجرور فمثل } 

 )بكذابتُ(.
{ ، وأما الفاعل فمثل : ) أسللت  رَؾَ صَدْ  لَكَ  نَشْرحَْ وابؼفعوؿ بو مثل } 

{ وأما ابؼلتدأ ابؼؤخر فمثل ) رَقػَلَةٍ  بَرْريِرُ مدامعنا( )قيس( ، وأما ابؼضاؼ إليو فمثل } 
 لو أياد(.

ومن خلاؿ العرض السابق  يتضح أف ىناؾ مواضع وأبماطاً شائعة ترد عليها 
 والكناية ، والمجاز ابؼرسل(.ابؼلاحث السابقة ، وىي علم اللياف ) التشليو والاستعارة، 
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وأكثر ىذه الأشكاؿ التًكيلية تكراراً ) ابعار والمجرور ، الفعل والفاعل وابؼفعوؿ 
بو( وأقلها تكراراً ) ابؼضاؼ إليو ، ابؼلتدأ( وأندرىا تكراراً ) ابعملة الناسخة، 

 ابؼنادى(.
 مباحث علمي المعاني والبديع :  -ب
 الاستفهام :  -ٔ

برليل الأمثلة الواردة بُ الكتاب ابؼدرسي ، على بؾموعة من اتفق من خلاؿ 
الأشكاؿ التًكيلية التي يأبٌ عليها الاستفهاـ ، وىي ) الفعل والفاعل( ) ابؼلتدأ 

 ابؼؤخر(.
 [  .ٓٗ{ ] طو :  أدَُلُّكُمْ  ىَلْ أما الفعل والفاعل وابؼفعوؿ ففي مثل }

 لُأبَٔ( .وأما ابؼلتدأ ابؼؤخر مثل ) أين الستار( ) أين ا
بالإضافة إبٔ بعض الأشكاؿ الأخرى كابعار والمجرور مثل ) أمن بعد طي 

 ابغادثات(.
 الأمر :  -ٕ

 ربَػ نَاوابؼواضع التي ترد عليها صيغة الأمر ىي ابعملة الطللية بُ كل الأمثلة مثل } 
) أقل  [ٗٗ{] القلم : يُكَذِّبُ  وَمَنْ  فَذَرْب٘ [ } ٚٗٔ{ ] آؿ عمراف :  لنََا اغْفِرْ 

 [ ) ردوا علي  الصلا( .ٔٔ{ ] لقماف : فأََرُوب٘  الل وِ  خَلْقُ  ىَذَااشتياقاً( } 
 النهي :  -ٖ 

وابؼواضع التي وردت عليها صيغة النهي ىي : ) لا الناىية والفعل ابؼضارع( مثل: 
ا( ) أعيتٍ [ ) لا تقربوا النيل( ) لا تطلبن كربيً ٕٙٛ{ ] اللقرة : تػُؤَاخِذْناَ لَا  ربَػ نَا} 

 جودا ولا بذمدا( .
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 النداء :  -ٗ
وأما النداء فقد ورد ىو الآخر بصيغة تكاد تكوف واحدة ، وىي ) أداة النداء 
وابؼنادى( وذلك بُ ) يا أخي لا بسل( ) أي بنية( ) أحستُ إبِّ٘ واعظ( ) أنلت 

 الدىر( )يا معشر قريش( ) أيا قر  ىذا الضيف( .
 التمني :  -٘

و الآخر بصيغ التمتٍ ابؼشهورة ) يا ليت ، ىل وابعار والمجرور ، لو، ورد التمتٍ ى
 لعل ، وابعار والمجرور( .

{ ] القصص : قاَرُوفُ  أوُبٌَ  مَا مِثْلَ  لنََا ليَْتَ  ياَأما صيغة ليت ففي مثل : } 
{] سَلِيلٍ  مِنْ  مَرَد   إِبَٔ  ىَلْ [، وأما صيغة : )ىل وابعار والمجرور( ففي مثل : } ٜٚ
هُمْ  فػَنَتَلػَر أَ  كَر ةً  لنََا أفَ   لَوْ  [ ، وأما صيغة ) لو( ففي مثل } ٗٗلشورى : ا { ] مِنػْ

 [ وأما ) لعل وابعار والمجرور( ففي مثل ) لعل من آلامك الطاغية( .ٚٙٔاللقرة : 
 التقديم والتأخير : -ٙ

ر ، ابؼفعوؿ بو ، وابؼواضع التي يأبٌ عليها التقدبٙ ىي ) ابػر  ابؼقدـ ، ابعار والمجرو 
ابغاؿ( أما ابػر  ابؼقدـ ففي مثل ) بٕ موطن لا للدخيل( ، وأما تقدبٙ ابعار والمجرور 

 ففي مثل ) إبٔ كل طاغ بيس ابغدود( .
وأما تقدبٙ ابؼفعوؿ بو ففي مثل } إياؾ نعلد وإياؾ نستعتُ{ وأما تقدبٙ ابغاؿ 

 ففي مثل ) دائلًا يكنز القناطتَ( .
 الحذف :  -ٚ
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حذؼ لفظة( أما النوع  –حذؼ بصلة  –م ابغذؼ إبٔ ) حذؼ فقرة ينقس
الأوؿ والثاب٘ ، فلا شأف لنا بو ىنا ، وأما حذؼ اللفظة فيكوف بُ عدة أشكاؿ 

 الفاعل( . -ابؼفعوؿ بو  –تركيلية )ابؼلتدأ 
[  ٓٔ{ ] ابؼلك : نػَعْقِلُ  أوَْ  نَسْمَعُ  كُن ا لَوْ  وَقاَلُواوأما حذؼ ابؼفعوؿ بو فمثل } 
 وَأنَ انعقل( ، وأما حذؼ الفاعل ففي مثل }  -أي: حذؼ ابؼفعوؿ من ) نسمع 

 ْـ الْأَرْضِ  بُ  بدنَْ  أرُيِدَ  أَشَر   نَدْريِ لَا  [ بُ ) ٓٔ{ ] ابعن : رَشَدًا ربَػُّهُمْ  هِاِمْ  أرَاَدَ  أَ
 أريد( .
 التوكيد :   -ٛ
س صيغ التوكيد ابؼشهورة، وأما الأشكاؿ التًكيلية التي يأبٌ عليها التوكيد فهي نف 

وىي ) التوكيد اللفظي ، التوكيد بأف واللاـ ، التوكيد بالقسم ( أما التوكيد اللفظي 
 فمثل ) شكراً شكراً ..( .

 { .كَوكَْلًا عَشَرَ  أَحَدَ  رأَيَْتُ  إِبِّ٘ وأما التوكيد بأف فمثل } 
 لَوُ  وَإنِ ا[ }  ٕٔيوسف :  { ]بَغاَفِظوُفَ  لَوُ  وَإنِ اوأما التوكيد بأف واللاـ فمثل } 

 [ .ٔٔ{ ] يوسف :  لنََاصِحُوفَ 
 وأما التوكيد بالقسم فمثل ) لعمري إف بضاية السلاـ بالإعداد للحرب( .

 القصر :  -ٜ
وطرؽ القصر التي وردت بُ الأمثلة ىي ) القصر بالعطف ، القصر بالنفي 

 والاستثناء إبما ، تقدبٙ ابعار والمجرور( .
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العطف فمثل ) ما جئت بابك مادحًا بل داعيًا( ) لكن مقامك بُ أما القصر ب
ضر ىو السفر( ) من ىزة المجد لا من ىزة الطرب( ، وأما القصر بإبما فمثل ) إبما 

 الأمم الأخلاؽ ما بقيت( .
{ ] آؿ عمراف : الْمُؤْمِنُوفَ  فػَلْيَتػَوكَ لِ  الل وِ  وَعَلَىوأما تقدبٙ ابعار والمجرور فمثل } 

ٕٕٔ. ] 
 الطباق :  – ٓٔ

 –وأما الأشكاؿ التًكيلية التي يرد عليها الطلاؽ فهي ) ابؼفعوؿ بو وابؼعطوؼ 
 الفعل( . -ابؼضاؼ إليو  –ابعار والمجرور 

{ ] ابؼلك : وَابْغيََاةَ  الْمَوْتَ  خَلَقَ  ال ذِيأما طلاؽ ابؼفعوؿ بو وابؼعطوؼ فمثل } 
 الأناـ قليل( وأما طلاؽ الفعل فمثل [ وأما طلاؽ الإضافة فمثل ) فمثل كثتَ بُٕ
 -[ ) أعطى ٛٓٔ{ ] النساء :  الل وِ  مِنَ  يَسْتَخْفُوفَ  وَلَا  الن اسِ  مِنَ  يَسْتَخْفُوفَ }

 العسرى( . -بخل( وأما طلاؽ ابعار والمجرور فمثل ) اليسرى 
 التورية :  -ٔٔ

 رفوع( .ابػر  ابؼ –وأما صورة التورية التي ترد عليها فهي ) ابؼفعوؿ بو 
أما ابؼفعوؿ بو ففي مثل ) أروى ديارىم( وأما ابػر  ابؼرفوع ففي ) ومن العجائب 

 لفظها حر ومعناىا رقيق( .
وبذدر الإشارة إبٔ أف التورية كشأف الطلاؽ أو التقدبٙ ، من حيث إمكانية برديد 

 ارة .نوع الأشكاؿ القاعدية ، نظراً لأف التورية بيتد معناىا لأكثر من كلمة أو عل
 السجع :  -ٕٔ
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 –ابعار والمجرور  –وأما ابؼواضع التي يرد عليها السجع فهي ) الأفعاؿ ابؼاضية 
 فجر( . -سلم( ) غدر  -ابؼضاؼ إليو( أما الأفعاؿ ابؼاضية ففي ) غنم 
إعراض  –إقلاؿ عليك  –يأس منك  –وأما ابعار والمجرور ففي مثل ) طمع فيك 

 عنك( .
 أمنية ( . –مثل ) سفينة وأما ابؼضاؼ إليو ففي 

 الجناس :  -ٖٔ
ابعار والمجرور  –لعل أكثر ابؼواضع التي يرد عليها ابعناس ىي ) الأفعاؿ ابؼضارعة 

تنهر ( ، وأما ابعار والمجرور  –ابؼضاؼ إليو( أما الأفعاؿ ابؼضارعة فمثل ) تقهر  –
( ) بالقنا وابؼضاؼ إليو فمثل ) بُ حده ابغد( ) بيض الصفائح( ) سود الصحائف

 والقنابل( .
ومن خلاؿ العرض السابق بيكن القوؿ أف موضوعات علم ابؼعاب٘ التي شملها 

( تدور حوؿ صيغ متقاربة ، وأكثرىا تكراراً ) ابعار والمجرور  ٜ-ٔالتحليل ) 
( تدور ىي ٖٔ -ٓٔوالأفعاؿ( ، أما موضوعات علم اللديع التي شملها التحليل ) 

وابؼفعوؿ  –دية متقاربة ، وأكثرىا تكراراً ) الفعل والفاعل الأخرى حوؿ إشكالية قاع
 ابعار والمجرور( . –بو 

وبعد ىذا التناوؿ للِأشكاؿ التًكيلية القاعدية التي تأبٌ عليها ابؼلاحث الللاغية ، 
 فإنو بيكن برديد أبنية التوصل إبٔ مثل التحديد السابق لتلك الأشكاؿ فيما يلي : 

اعد ابؼعلم على التعرؼ على الأبماط التًكيلية ابؼختلفة ، أف ىذا ابؼدخل يس -ٔ
 ومن بٍ بيكن توظيفو بُ درسي الللاغة والنصوص . 
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أف تعرؼ الطالب على ىذه الأشكاؿ التًكيلية ، يسهل عليو الاىتداء إبٔ  -ٕ
 العلاقات النحوية الللاغية داخل الصور الللاغية .
قات ، فإننا نعرض لنماذج أدبية بً وبعد تناوؿ النواحي التطليقية لتلك العلا

 التعامل معها من خلاؿ فكرة العلاقات ، وىذا ما نعرض لو فيما يلي : 
 تطليقات أدبية : 

 سنقدـ عدة بماذج تطليقية حوؿ مدخل العلاقات النحوية الللاغية بُ التدريس .
 أقَْلِعِي بَظاَءُ  وَياَ مَاءَؾِ  ابػْلَعِي أرَْضُ  ياَ وَقِيلَ : }  -تعابٔ  –أولًا : يقوؿ ا﵁ 

{ ] الظ الِمِتَُ  للِْقَوْ ِـ بػُعْدًا وَقِيلَ  ابْعوُدِيِّ  عَلَى وَاسْتػَوَتْ  الْأَمْرُ  وَقُضِيَ  الْمَاءُ  وَغِيضَ 
 [.ٗٗىود : 

إف ما اشتملت عليو الآيات الكربية من خصائص معينة بُ نظمها وترتيلها 
بصابؽا ، وبيكن أف نعيد قراءة وتركيلها على ىذا النحو دوف غتَه ىو بالطلع سر 

الآيات ثانية لننظر إبٔ النحو والللاغة معًا ، والتحامهما داخل الآيات ، ويتضح 
 ذلك من خلاؿ ما يلي : 

 نداء الأرض وتوجيو الأمر بؽا . -ٔ
 بؾيء النداء بيا وليس بأي . -ٕ
 إضافة ابؼاء إبٔ الكاؼ . -ٖ
 استخداـ ابؼلتٍ للمجهوؿ ) غيض( .  -ٗ
 إضمار السفينة بُ ) واستوى على ابعودي( . -٘
 التأكيد والتقرير بُ ) وقضي الأمر( -ٙ
 مقابلة ) قيل( بُ الفابرة بػ ) قيل( بُ ابػابسة . -ٚ
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وكل ىذه ابػصائص ، والتحاـ معاب٘ النحو بالوظيفية الللاغية ، وىي بتفاعلها 
تريد الآية تلليغها مع غتَىا بُ السياؽ ، قد شاركت بُ نقل الصورة العامة التي 

 للناس بكل ما تنطوي عليو من إحساس .
وإذا عاودنا قراءة الآيات الكربية لوجدنا أف النداء ) بيا( وبٓ يكن بأي .. وذلك 
لأف )الياء( أقرب إبٔ طليعة ابؼوقف ، فالأمر يقتضي السرعة بُ التنفيذ ، فليس 

ذلك كاف النداء بيا  ىناؾ بؾاؿ لتعظيم الأرض مثلًا حتى تنادى بأي ، من أجل
أكثر مواءمة للمعتٌ، أما نداء الأرض وأمرىا بدا بىصها ، واتلاع ىذا بنداء السماء ، 
فأمر يتفق وطليعة ابغاؿ ، ففي النداءين والأمرين بلاغة وتناسق وتناغم موسيقي 

 رائع ، كما أف ىذا التناغم ابؼوسيقي نفسو جزء لا يتجزأ من ابؼعتٌ ابؼراد .
عز  –وغيض ابؼاء( ففيها إحساس بأف كل شيء قد بً بقدرة ا﵁  أما بصلة )

وتلتها بعد ذلك ) وقضي الأمر( لكي برسم ابؼوقف كلو وتوقفنا على  –وجل 
ابغقيقة التي من أجلها كاف كل ىذا ، بٍ تذكر الآية الكربية بعد ذلك استواء 

الآية لا تذكر السفينة على ابعلل ، وىو ابؼقصود من كل ما كاف قد حدث ، ولكن 
السفينة بل أضمرتها ، وأف بُ إضمارىا ىذا دلالة على عظم شأنها ، فما جاء 
الطوفاف إلا من أجلها ، وبُ ذكرىا إقلاؿ من شأنها ، وىي ابؼقصودة بابغديث كلو 
، بعد ىذا تأبٌ ابؼقابلة الرائعة بتُ ) قيل بُ الفابرة( و) قيل بُ ابػابسة( وىو أمر 

لأسلوب بُ الآية ، وهاندسة اللناء والتًكيب فيها : بٍ إف ىذه مرتلط بدوسيقية ا
ابؼقابلة تعتٍ أف الكلاـ بداية ونهاية ، وأف الأمر كلو بؿصور بتُ )قيل( بُ الأوبٔ و) 
قيل ( بُ الثانية ، وبُ ذلك إشعار بأف كل شيء بً على النحو الذي أراده ا﵁ عز 

 وجل . 
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ت بالشرح داخل الفصل ، أو التفستَ وىكذا يستطيع من يتناوؿ تلك الآيا
الدلابٕ بؽا ، أف يوظف ما اشتملت عليو من معاف بكوية رائعة بُ خدمة ابؼعتٌ 

 ابؼراد.
فمخاطلة الأرض والسماء بالياء أمر بكوي بُ أصلو ، بلاغي بُ دلالتو ، وبؾيء 

 وزيادة )ابؼاء والأمر( بُ صورة ابؼلتٍ للمجهوؿ ، ىو الللاغة بعينها حيث قلة ابؼلتٌ
ابؼعتٌ، وأما عدـ ذكر السفينة وتضمينها بُ الآية فهذه بلاغة أخرى ، تدخل بُ 
 توسيع ابؼعتٌ الرمزي والدلابٕ ، وأدخل بُ تأكيد بلاغة الإبهاز داخل النص القرآب٘.
وأما بؾيء ) قيل( ابؼتكررة بُ ىذه الآيات ، فهو مدعاة للتأمل النحوي الللاغي  

ا النحو ىي اختصار لكلمات أخرى ، ومع ذلك فهي كذلك ، فالكلمة على ىذ
 أبلغ من أي كلمات بديلة .
 ثانيًا : يقوؿ الشاعر : 

 وما ابغرب إلا ما علمتم وذقتم 
 وما ىو عنها بابغديث ابؼرجم                                       

 متى تلعثوىا تلعثوىا ذميمة 
 تضر إذا ضربتموىا فتضرـ و                                        

سندرس ىذين الليتتُ فقط من منظور العلاقات ، وبيكن لك أف تقيس عليهما  
 بُ النصوص الأخرى من خلاؿ ابؼعابعة التي نقدمها ىنا .

 بُ الليت الأوؿ : 
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بدأ الإخلار عن ابغرب بأسلوب القصر ) وما( ، إنو بوصر ابغرب فيما عرفوه 
ت شيئًا غتَ ذلك ، إنها لن تكوف بُ يوـ من الأياـ إلا وعلموا وذاقوا ، ابغرب ليس

 على ىذه الصورة ، فهي لا ختَ فيها لغالب ولا مغلوب .
بٍ انظر إبٔ دلالة الاسم ابؼوصوؿ )ما( بُ قولو ) إلا ما علمتم( إنو بويلهم على 
علم بُ أذىانها بودد لنا معابؼو وأبعاده ، ما ىذا العلم الذي علموه ، ومن أين 

موه ، وما نوعو ، وما حجمو ؟ بٍ انظر إبٔ حذؼ عائد الصلة بُ نفس عل
التًكيب، إنو بٓ يأت بعائد يعود على الاسم ابؼوصوؿ وحذفو ىنا يعطي سعة بُ 
دلالة ىذا العلم ، وكأف كل ما علموه وعرفوا إلا علمًا بابغرب ومضارىا وآثارىا ، 

ا ، وقد استخدـ الشاعر ألفاظاً وكل علمهم يقوؿ بؽم شيئًا واحدًا : ابغرب شر كله
بؽا دلالات بلاغية عميقة مثل قولو : ) ذقتم( .. وىو قد استعار للحرب لفظة تعر  

 عن ابؼرارة .
وقد عر  بابؼاضي بُ الفعلتُ )علمتم وذقتم( لتأكيد مرورىم بتلك التجربة السيئة 

تغتَ ابغاؿ ، وعاب عليهم تذكرىم لذلك ، وذلك أنو لو استخدـ أفعالًا مضارعة ل
تذوقوف( لكأنو يقوؿ : إنكم ستذوقونها وستعلمونها وسيتأكد لديكم  -)تعلموف 

 ابػراب والدمار ، ولكنو بٓ يقل ذلك.
 بُ الليت الثاب٘ : 

 ((تلعثوىا ))الداخل على الفعل  ((متى ))صدر الشاعر الليت بالشرط ابؼستقللي : 
 صلح واستقرار السلم .وىذا يوحي بأف ىذا الكلاـ قد حدث بعد انتهاء ال

 ىي التي أوحت باستقرار أمر السلم والسكينة وابؽدوء . ((تلعثوىا ))ودلالة الفعل 
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يوحي بأف قلحها طليعة فيها لا يتغتَ بتغتَ  ((متى ))واستخدـ الشاعر للشرط 
 الظروؼ والأحواؿ.

( فتجد أف اضطراـ النار وإشع ابؽا وانظر إبٔ الفاء الداخلة على القافية ) فتضرـ
إف ضراوة ابغرب واضطراـ نارىا ليس فعلًا  ((أضرمتموىا ))متًتب على فعلهم ىم : 

 ذاتي ا يصدر عنها تلقائي ا ، إنو متًتب على سلوؾ الإنساف إزاءىا .
بٍ انظر إبٔ ىذا التكرار بُ حربُ الضاد والراء ، إنهما بُ أصل تركيلهما يعنياف 

بُ شطر واحد ما بهسم لك الضر وابؽلاؾ الضر ، وبُ تكراربنا ىنا ثلاث مرات 
بذسمًا متتابعًا بسرعة ، وبذسم لك كلمة القافية وحدىا صورة استعاؿ نار ابغرب 
اشتعالًا قوي ا ، ترتفع منها ألسنة اللهب، ويرتفع منها سحاب متكاثف من الدخاف 

 ابػانق .
رىا بؽم والشاعر ىنا يتحدث عن ابغرب ابؼستقللية التي بٓ بردث بعد ، ويصو 

تصويراً تشيب بؽولو ناصية الوليد ، حتى يقفوا على حقيقة أمرىا ، فيحجموا عن 
 التفكتَ بُ بعثها مرة أخرى .

وقد اعتمد زىتَ بُ تصويره ىنا على التعلتَ المجازي ، فاللعث إبما يكوف للأحياء 
 بفن يكوف بؽم حس وإدراؾ .

.. حيث استخدـ التوكيد وقد استخدـ الشاعر ىنا ألفاظاً بؽا دلالات خاصة 
اللفظي ليقرر حقيقة يتحدث عنها ، وىي بزويف الناس من ابغرب ، وقولو ) 
ذميمة( وبُ رواية ) دميمة( ىي تنفتَ منها بصورة بؾازية ؛ لأف ابغرب بىابؽا الشاعر 
من ابؼخلوقات الدميمة ، وكأنو يريد أف يقوؿ : فما جدوى بعثها إذف إلا أف تكوف 

 ية ، تهوى القلح والدمامة واللشاعة وتنفر من ابغسن .النفوس غتَ سو 



 
 
 
 
 
 

 أحمد عبده عوضد. أ.         التربية الإسلاميةمهارات اللغة العربية و فنون الاتجاىات الحديثة في تعليم 

  

ٕٔٔ  
 

وبُ قولو : ) تضر( أي : تعود وتدرب ، من التعود والدربة ، وىو ىنا يضيف 
بؾازي ا إبٔ ابغرب سلوكًا جديدًا ، فهي كالكائن ابغي الذي يدرب على سلوؾ ليس 

، فيدربو عليو  من طليعتو ولا جللتو ، وبواوؿ صاحلو أف يعلمو ىذا السلوؾ أو ذاؾ
حتى يعتاده ، كما يفعل ابؼدربوف مع حيوانات الستَؾ ، فابغرب ىنا قد برولت على 
يد الشاعر إبٔ كائن قليح ابؼنظر ، أراد صاحلو أف يدربو على أنواع السلوؾ بيارس 

 فيها التدمتَ والإىلاؾ والتخريب .
 ثالثاً : يقول كثير عزة : 

  بؼا قضينا من متًٌ كُل  حاجَةٍ و 
 من ىُوَ ماسحُ بالأركاف ومَس حَ                                         
 وشُد ت عَلَى حُدب ابؼهارى رحِابؽا
 ينظرُ الغادِي الذي ىُوَ رائِحُ  وبٓ                                         

 بأطراؼِ الأحاديث بينناأخذنا 
َطِيِّ الأباطِحُ سَ وَ                                        

    الت بأعناؽ ابؼ
إننا عندما ندقق النظر بُ تلك الأبيات بقد أف الألفاظ اشتملت على بـارج 
ومطالع، وإف نظرت ما برتها من ابؼعتٌ وجدتو : وبؼا قطعنا أياـ متٌ واستلمنا 
الأركاف وعالينا إبلنا الأنضاء ، ومضى الناس لا ينظر الغادي الرائح ابتدأنا بُ 

 ديث ، وسارت ابؼطي بُ الأباطح .ابغ
 بؼا قضينا من متًٌ كُل  حاجَةٍ فإذا نظرنا إبٔ قولو : و 

بقد أنو عر  عن قضاء ابؼناسك بأبصعها ، وابػروج من فروضها وسننها ، من 
بالأركاف ومَس حَ طريق أمكنو أف يقصر معو اللفظ وىو طريق العموـ ، بٍ إنو يقوؿ : 
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طواؼ الوداع الذي ىو آخر الأمر ، ودليلهم ابؼستَ  ، يدؿ على من ىُوَ ماسحُ 
 الذي ىو مقصوده من الشعر .

، فوصل بذكر مسح الأركاف ، ما وليو  بأطراؼِ الأحاديث بيننابٍ قاؿ : أخذنا 
من ركوب الركلاف ، بٍ دؿ بلفظة : ) الأطراؼ( على الصفة التي بىتص هاا الرفاؽ 

 وف ابغديث .بُ السفر من التصرؼ بُ فنوف القوؿ وشج
وأخر  بعد ذلك بسرعة الستَ ووطأة الظهر ، إذ جعل سلامة ستَىا هام كابؼاء 
تسيل بو الأباطح ، وكأف بُ ذلك ما يؤكد ما قللو ؛ لأف الظهور إذا كانت وطيئة ، 
وكاف بُ ستَىا الستَ السهل السريع زاد ذلك بُ نشاط الركلاف ، ومع ازدياد 

 النشاط يزداد ابغديث طيلًا .
وإذا أعدنا قراءة الأبيات فإننا تتوارد إبٔ أذىاننا بؾموعة من الصور ابؼتحركة ، 
وابػواطر ابغية ، فهي تنقل صور ابغجيج غادين رائحتُ بهمعوف متاعهم ، ويشدوف 
رواحلهم ، وبوثهم الشوؽ إبٔ أوطانهم ، وقد عادوا ، وأقلل الركلاف بعضهم على 

ذلك كل مذىب تلم بو الأذىاف بُ حشد  بعض يتجاذبوف ابغديث ، ويذىلوف بُ 
 كلتَ بـتلف الأوطاف والأعمار .

 وأما عن العلاقات النحوية الللاغية بُ تلك الأبيات ، فيمكن بسثيلها كما يلي : 
استخدـ الشاعر ) قضاء ابغاجة( ليعر  هاا عن الانتهاء من مناسك ابغج ، وزاد 

لة على الليت ابغراـ ، وابؼلاحظ على ذلك بطواؼ الوداع ، وقد عر  بالأركاف للدلا
مسح ، بينما نراه قد استخدـ أفعالًا  –أنو استخدـ أفعالًا ماضية ىنا : قضى 

مضارعة بُ مواضع أخرى : ينظر ، أخذنا ، وذلك لتأكيد الانتقالة الزمنية وابؼكانية 
 بتُ تلك الأحداث ابؼتعاقلة .
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وذلك لتأكيد ابؼعتٌ وأف  ((توشد ))كما أنو استخدـ اللناء للمجهوؿ بُ قولو : 
أعداد الرحاؿ بٓ يقم الشاعر وحده ، وإبما قاـ هاا معظم القوـ ، ولعلنا نتساءؿ عن 

الذي ىو  )) ((من ىو ماسح ))سر استخدامو ضمتَ الغائب بُ الليتتُ الأوؿ والثاب٘ 
نستطيع أف نقوؿ أنها بُ ابعملة الأوبٔ جاءت للدلالة على الاختيارية بُ  ((رائح

الطواؼ ، وليس للتأكيد كما قد يفهم اللعض ، أما الثانية فقد جاءت للتأكيد ، 
 وليس للاختيارية بُ الغدو ، إذ إنو عندما يغدو فإنو يروح، فهما صنواف .

وإذا عاودنا قراءة الليتتُ الأوؿ والثاب٘ بقد أف الصورة الواردة فيهما ىي صور غتَ 
فيها ، وإبما عر ت الصور عن الأحداث بدا بضلتو بلاغية ، أي : لا يلعب المجاز دوراً 

من تركيب بكوي جيد ، وتركيب لغوي دقيق ، بينما استخدـ الشاعر صوراً بلاغية 
 ((سالت بأعناؽ ابؼطي الأباطح ))، و ((أطراؼ ابغديث ))بُ الليت الثالث 

استخدـ والاستعارة ىنا أحسن إبداعًا حيث استخدـ ألواناً بكوية للناء تلك الصورة ف
فعلًا ماضيًا ، جاراً وبؾروراً ، فاعل ، وىذا يؤكد قوة الصورة واختصارىا داخل 

 الشاعر قلل أف ينطق بؽا .
وقد جاءت ىذه الانتقالية بُ التنويع بتُ الصورة غتَ الللاغية ، والصور الللاغية، 

بُ إطار لتأكيد أف الللاغة بُ الصور تأبٌ بعد بناء الكلمات بٍ بعلاقتها بالفكرة ، 
بكوي صحيح ، بٍ ما بيتزج بينهما من علاقات تعطي القدرة على التعلتَ والوصف 

 والعرض.
*** 
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 الفصل الخامس
 الأخطاء النحوية )مفهومها ، تشخيصها، تصنيفها(

 .ذيوع الأخطاء النحوية ونشأة النحوالمبحث الأول: 
 .دراسة الأخطاء النحويةالمبحث الثاني: 
 .أثر الأخطاء النحوية في المعنى: المبحث الثالث

 .قد يؤدي الخطأ النحوي إلى غموض الفكرة-أ
 .قد يؤدي الخطأ النحوي إلى قلب المعنى وتشويهو –ب 

 .دراسة في الأخطاء النحوية الشائعة: الرابع  المبحث
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 الفصل الخامس
 الأخطاء النحوية )مفهومها ، تشخيصها، تصنيفها(

 :اء النحوية ونشأة النحوذيوع الأخطالمبحث الأول: 
اىتم العرب بلغتهم اىتمامًا كلتَاً، فحرصوا على سلامتها؛ فعنوا بتهيئة الظروؼ 
لأبنائهم كي تتيسر بؽم السيطرة على اللغة والامتياز فيها، وكاف من مظاىر ىذه 
العناية بعث الأطفاؿ إبٔ مواطن اللهجات الفصيحة لتصتَ الفصاحة طليع بؽم، 

العرب بلغتهم بعد ظهور الإسلاـ، وقياـ دولتهم ابؼتًامية الأطراؼ،  واستمرت عناية
 .إذ أحسوا بتفوقهم على الأمم الأجنلية نتيجة تغللهم عليهم ،بل زادت زيادة كلتَة

وبعد خروج العرب من جزيرتهم، وتتابع الفتوحات، واتساع الدولة الإسلامية 
صلوا هام بُ كل المجالات، وكاف اختلط العرب بغتَىم من أبناء الأبفم الأخرى، وات

ولا  ،بؽذا أثره بُ اللغة، فنشأت بالضرورة لغة للتفاىم بينهم، لا ىي عربية خالصة
أعجمية خالصة، وىي لغة استعانت بأبسط وسائل التعلتَ اللغوي، فلسطت 
 ،التحوؿ الصوبٌ، وصوغ القوالب اللغوية ونظاـ تركيب ابعملة وبؿيط ابؼفردات

وتلك ىي الأمور التي أطلق الفصحاء من العرب اسم  ،عرابوتنازلت عن الإ
 .اللحن

وقد سجلت روايات متعددة بُ اللحن، يرجع أقدمها إبٔ عهد عمر بن 
ابػطاب، غتَ أف بعض مصادر الدراسات اللغوية عند العرب أرجع ظهور بوادر 
 الفساد اللغوي إبٔ عهد سابق ىو العهد النلوي، أو عهد لاحق ىو عهد علي بن
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طالب رضي ا﵁ عنو، وقد وقعت بعض ابؼخالفات بُ العصر ابعاىلي، بيد أف  أبي
علماء اللغة ابؼتقدمتُ قد أقروا فصاحة ىذا ابػروج، ووصفوه بالتشدد، وبٓ يصفوه 

 .بابػطأ
وقد زحفت الأخطاء إبٔ كل مكاف بعد الاتصاؿ بغتَ العرب، وأصابت كل 

ا، إلا بُ حالات نادرة، وأصلحت لساف، فأصلحت السلامة نادرة واللحن فاشيً 
موجات اللحن قوية مندفعة، واطرد بموىا بتأخر الزمن حتى جاء القرف الرابع 
ابؽجري، فطغى اللحن على العامة وابػاصة، وعلى أصحاب الطلع بُ اللادية، وعلى 

 .أصحاب الصنعة بُ ابغضر
أو صرفها، أو  وقد اتسع مدلوؿ اللحن ليشمل ابػطأ بُ اللغة؛ أصواتها أو بكوىا

معاب٘ مفرداتها فتنوعت الأخطاء وزاد حجمها، فمنها ما يتجو إبٔ التغيتَ الذي 
يصيب علامات الإعراب، ومنها ما يطلق على تغيتَ كلمة بكلمة أخرى، أو تقدبٙ  

 .كلمة من ابعملة كاف بؿلها التأختَ، أو تأختَ كلمة كاف بؿلها التقدبٙ
وعيها حروؼ وحركات، من أىم أنواع ابػطأ، ويعد ابػطأ بُ علامات الإعراب بن

مع أف الأخطاء اللغوية بٓ تقتصر عليها، كما أف الأخطاء النحوية تعدتها إبٔ 
 .بؾالات الرتلة وابؼطابقة وغتَىا

وىكذا يتضح انتشار الأخطاء وتنوعها بُ كل مكاف بفا دفع إبٔ خلق موقف 
، دفعهم إبٔ الإبغاح على متشدد لدى ذوي الإحساس اللغوي، من الفابرتُ العرب

بل وإبعاد من تلوثت لغتهم عن مناصب الدولة  ،التمسك بالعربية الفصيحة
الكر ى، كما أدى أيضا إبٔ خلق موجة من حب التًاث واللحث عنو، ومدارستو 
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وحفظو، وكانت ىي حجر الأساس بُ عملية تقعيد القواعد، وبناء الصرح العظيم، 
 .م النحوالذي أصلح يعرؼ فيما بعد بعل

بل  ،ا، فلم يكتفوا بالشكوىا إبهابي  لقد وقف العلماء من ىذه الأخطاء موقفً 
 :ابذهوا ابذاىتُ إبهابيتُ

ليكوف بدثابة الضوابط وابؼعايتَ التي  ،الابذاه الأوؿ: بسثل بُ وضع علم النحو
بوتذيها ابؼتعلموف، ويستَوف على ىديها، وكاف الغرض الأوؿ منو حفظ القرآف 

من زحف الأخطاء، وبٓ يكن بُ ابؼصحف العثماب٘ ما يعتُ ابؼسلم غتَ  الكربٙ
الفصيح على ضلط حركات الإعراب بُ أواخر الكلمات، ومن بٍ أصلحت قراءة 
القرآف عرضة للحن، من قلل الكثرة الكاثرة من ابؼسلمتُ، الذين يرددونو ولو بُ 

لنقط ابؼصحف لإعرابو، صلواتهم على الأقل، بؽذا رأينا أبا الأسود الدؤبٕ ينهض 
 .فكانت ىذه ىي اللداية التي لا جداؿ حوبؽا للنحو

الابذاه الثاب٘: بسثل بُ تسجيل اللاحثتُ للأخطاء ابؼختلفة بنماذجها الدائرة على 
 .الألسن والأقلاـ بُ إحصاءات متعاقلة

 :دراسة الأخطاء النحويةالمبحث الثاني: 
عنصرا من عناصر اللنية بُ  يرى بعض اللغويتُ أف حركات الإعراب ليس

الكلمات، وليست بدلائل على ابؼعاب٘ كما يظن النحاة، بل إف الأصل بُ كل كلمة 
ىو سكوف آخرىا، سواء بُ ىذا ما يسمى بابؼلتٍ أو ابؼعرب، إذ يوقف على كليهما 

 .ابالسكوف، وتلقى رغم ىذا واضحة الصيغة، بٓ تفقد من معابؼها شيئً 
ت لآخر، ويزكيو ما يوجد من ضعف لغوي  عند وىذا الرأي يثار من وق

 .ابؼتعلمتُ، وخاصة بُ النحو، وما يتسم بو الإعراب من صعوبة
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 :ويمكن الرد على القول السابق من عدة نواح كما يلي
 :الإعراب سمة العربية -أ

يعد الإعراب خصيصة أصيلة للعربية، وليس من صنع النحاة، فهو من أىم 
واعتًفوا بصحة لغة بؾموعة من  ،لغويوف العرب عند رواتهمابػصائص التي لاحظها ال

القلائل، عدوا أبناءىا حجة بُ قضايا اللغة، ولو كانت لغة ابغديث اليومي عند 
ىذه القلائل بزلو من الإعراب بؼا أمكن الاعتماد عليها، وليس من ابؼمكن أف 

ى ىذا النحو ابؼطرد ينتظم استخداـ النهايات الإعرابية بُ الشعر والقرآف الكربٙ عل
ا للواقع اللغوي لو أف ىذه اللغة كانت مصنوعة، ومن بٍ كاف الإعراب انعكاسً 

 .ابغي
 :الإعراب دال على المعنى -ب

تؤدى حركات الإعراب وظيفة بُ الكلاـ العربي، لأنها بسيز بتُ ابؼعاب٘ ابؼختلفة 
لة، ومضافة ومضافا وتكوف فاعلة ومفعو  ،فإف: ))الأبظاء بؼا كانت تعتورىا ابؼعاب٘

إليها، وبٓ يكن بُ صورىا وأبنيتها أدلة على ىذه ابؼعاب٘، جعلت حركات الإعراب 
فقالوا: ضرب زيد عمرو، فدلوا برفع زيد على أف الفعل  ؛فيها تنلو عن ىذه ابؼعاب٘
ف الفعل واقع بو، وكذلك سائر ابؼعاب٘ جعلوا ىذه ابغركات ألو، وبنصب عمرو على 

يتسعوا بُ كلامهم، ويقدموا الفاعل إذا أرادوا ذلك، أو ابؼفعوؿ عند دلائل عليها، ل
 .ابغاجة إبٔ تقدبيو، وتكوف ابغركات دالة على ابؼعاب٘

فحركات الإعراب ىي التي تفرؽ بتُ ابؼعاب٘ ابؼختلفة كما يوضح الضلط الإعرابي 
بُ وىو  ،للكلمات، العلاقات بتُ كلمات ابعملة، وبودد للسامع وظيفة كل كلمة
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ا ا وتأختًَ نفس الوقت يعطي الكاتب حرية برريك الكلمات عن أماكنها تقدبيً 
لأسلاب بلاغية أو أسلوبية، دوبما خوؼ من غموض أو إهااـ، ولو بٓ يكن للإعراب 
دور بُ فهم ابؼعتٌ بؼا لاحظ العربي ذلك عندما قرئ قولو تعابٔ: }إف ا﵁ بريء من 

 .صلى ا﵁ عليو وسلم أف ا﵁ تر أ من الرسوؿ فظن ؛ابؼشركتُ ورسولو{ بابعر لرسولو
وعلى ىذا فمراعاة الإعراب أمر مهم لفهم ابؼعتٌ  والإخلاؿ بو تشويو للمعتٌ، 

علي أبضد، بىلط بتُ الزائر وابؼزور، فلا يعُلم من زار وإفساد للفكرة، فمن يقوؿ: 
، تلتُ القصد الزائر ومن ابؼزور، وعندما يقوؿ: علي زار أبضدا، أو عليا زار بؿمد

وترتيب  ،واتضح ابؼعتٌ، والعامية عندما استغنت عن الإعراب اكتفت بابؼوقعية
ابؼفردات بُ ابعملة، وىي تفتًض بُ ابؼتكلم أو ابؼستمع أف يعرفا العلاقات بتُ 
الكلمات بُ ابعملة حتى يستطيعا التفاىم فالفاعل أولا، بٍ الفعل، بٍ ابؼفعوؿ وعلى 

بصلة )علي زار بؿمد( والعربية قد استغنت عن ىذا بوضع  ضوء ىذا التًتيب تفهم
ابغركات ومراعاتها أواخر الكلمات للتفريق بتُ ابؼعاب٘ والوظائف التي تؤديها، وقد 

 عندما نقوؿ: )ضرب راعت العربية ابؼوقعية وترتيب ابؼفردات بُ مواقع أخرى، فمثلًا 
ل عيسى، وابؼفعوؿ بو عيس موسى( نكتفي بابؼوقعية والتًتيب لنعلم أف الفاع

 .موسى، وبُ غتَ ىذا تقوـ علامات الإعراب بدور تنظيمي للكلمات داخل ابعمل
 :ىناك عقبات أمام تسكين أواخر الكلمات -ج 

لا تقلل العربية تسكتُ أواخر الكلمات إلا بُ مواضع بؿددة، أما إجراؤىا بُ كل 
د بتُ أحد اللاحثتُ الكلمات  فيسلب غموض التًكيب، وبىالف العرؼ اللغوي وق

 :ما يعتًض التسكتُ من عقلات فيما يلي
 .ديتٍ عدـ فهم التًاث العربي القدبٙ كلو ديتٍ أو غتَ-ٔ
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وىي الكلمات التي تعرب  ،كما يعتًض تسكتُ أواخر الكلمات عقلة أخرى-ٕ
 .بابغروؼ، فهل بيكن الاستغناء بالسكوف عن ابغركات الإعرابية؟

آخرىا حرؼ علة، بهب  بُوىي الكلمات التي  كما أف ىناؾ عقلة أخرى،-ٖ
 .حذفو إذا سكن الآخر، ولك يتحرؾ كالياء والواو بُ: يصوـ ويليع وغتَبنا

ىناؾ من الكلمات ما يتغتَ حروفها التي ليست بُ أواخرىا، كالذي يقع -ٗ
عند بناء الفعل للمجهوؿ، وكالذي بوصل من ضم أوؿ ابؼضارع إذا كاف ماضيو 

 .ما عداه ا، وفتحرباعي  
بودث للس بُ الأسلوب الذي يقدـ فيو ابؼفعوؿ بو على الفاعل للدلالة على -٘

 .ابغصر بُ مثل )بؿمدا أكرـ علي( فعند التسكتُ لا ندري الفاعل من ابؼفعوؿ
وىكذا يتضح أف الدعوة إبٔ تسكتُ أواخر الكلمات بُ اللغة العربية بحجة 

ية، ولا يتمشى مع خصائصها، فالتخلي عن التيستَ أمر مرفوض، لا تقللو اللغة العرب
الإعراب بُ لغة تعتمد على حركات الإعراب للتعلتَ عن ابؼعاب٘ النحوية كاللغة 

ا لكثتَ من ابعمل والتعلتَات العربية ىدـ بؽا، وإف بُ ترؾ حركات الإعراب إللاسً 
 .يهاا من ابعمل تضيع معانيها بضياع الإعراب فللاس الإهااـ والغموض، وإف كثتًَ 

كما بهب التمييز بتُ ابؼستويات اللغوية ومتطللاتها، فما يصح بُ مستوى لغوي 
معتُ كمواقف ابغديث اليومي لا يصح بُ مستوى آخر، كمواقف الكتابة ابعادة 

، وإذا كاف للإعراب ىذه ابؼكانة بُ اللغة العربية، فإف دراسة الأخطاء بؽا أبنيتها مثلًا 
 .حة، وخصوصا ما يتعلق بالأخطاء الإعرابيةبُ ابغفاظ على صورتها الصحي

 :أثر الأخطاء النحوية في المعنىالمبحث الثالث: 
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أو ابؼنطوؽ وذلك  ،يتأثر ابؼعتٌ بالأخطاء النحوية التي ترد بُ الكلاـ ابؼكتوب
 :على النحو التابٕ

 :قد يؤدي الخطأ النحوي إلى غموض الفكرة-أ
على التحليل  ارائن لتظهر ابؼعتٌ وتعيننففي ابعملة العربية تشتًؾ بؾموعة من الق

اللغوي السليم، ومن بتُ ىذه القرائن العلامة الإعرابية، فإذا اختل النظاـ العلامي أو 
علامات الإعراب بُ ابعملة أدى ذلك إبٔ غموض بُ التحليل وإبٔ غموض بُ 

 .ابؼعتٌ
التابٕ يؤدي ا، وبفابػطأ بُ ضلط الكلمات قد يؤثر بُ نقل ابؼعتٌ ابؼقصود بسامً 

إبٔ العجز بُ فهمو، فالذي لا يفرؽ بتُ حركة الرفع  للفاعل، وحركة النصب 
لفكرة بىطو بُ فهم ابؼعتٌ ابغقيقي بؼن وقع منو الفعل للمفعوؿ بو بهعل ابؼستقلل ل

لا يعرؼ بالتحديد بُ  -زار بؿمد علي  -ومن صدر منو الفعل.. ىكذا، فمثلا 
وىو حذؼ  ،فهناؾ خطأ بكوي بُ تركيلها ،ىذه ابعملة الفاعل من ابؼفعوؿ بو

بؿمد،  الألف ابؼلدلة من تنوين النصب، والدلالة على ابؼفعوؿ بو ووضعها بُ كلمة
ا، وبهوز أف تكوف: أو علي، بودد ابؼفعولية، فيكمن أف تصتَ ابعملة: زار بؿمد علي  

ابعملتتُ الزائر من ابؼزور، والفاعل من ابؼفعوؿ، أما  اا علي، ويفهم بُ كلتزار بؿمدً 
علي، فيضيع ابؼعتٌ ويؤدي إبٔ غموضو وتوقع أكثر من  دوضع ابعملة ىكذا زار بؿم

 .بعملة وأمثابؽاالاحتماؿ بُ ىذه ا
وابعملة العربية بزتلف ابؼدلولات ابؼستفادة منها بتعاقب ابغركات الإعرابية   

الواردة عليها، فتعدد حركات الإعراب بُ بصلة واحدة يدؿ على تعدد ابؼعاب٘، وعلى 
القارئ وابؼتحدث وعلى مستعمل اللغة بوجو عاـ اختيار ابغركة ابؼناسلة للمعتٌ 
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 لفهم ابؼعتٌ وإفهامو والإخلاؿ هاا الالتزاـ بقواعد الإعراب سليلًا  ابؼقصود، بؽذا كاف
 .أي ابػطأ فيها مدعاة إبٔ ابؼعتٌ وإفساده

ثلاثة معاف، بزتلف باختلاؼ ابغركات بُ أواخر   ((ما أحسن زيد))ففي بصلة: 
ا، بنصب فنقوؿ: ما أحسن زيدً  ؛كلماتها، مع بقاء ملانيها وتركيلها اللفظي كما ىو

ا مقاـ )أعجب كثتَا بغسن زيد( ويكوف ذلك قائمً  ،تكوف ابعملة للتعجبزيد، ف
ا، وىي قائمة مقاـ نقوؿ: ما أحسنُ زيدٍ؟ برفع أحسن وخفض زيد، فتكوف استفهامً 

ا بفتح )أسأؿ عن أحسن شيء بُ زيد( ونقوؿ: ما أحسن زيدٌ؟ فتكوف استفهامً 
حساف فعل زيد؟ وىكذا أحسن ورفع زيد، ولكنها تقوـ مقاـ قولنا: أي شيء من الإ

اختلاؼ ابغركات واختلاؼ ابؼعاب٘  –ما أحسن زيد  –يتضح بُ ىذه ابغالة 
الناشئة عنها، ويتضح أف ابػطأ بُ ضلطها، أو تسكتُ أواخرىا يؤدي إبٔ قصور 
ابؼعتٌ وغموضو، وما ورد بُ ذلك ما يروى: أف ابنة أبي الأسود الدؤبٕ قالت لو 

اء؟ قاؿ: أي بتٍ، بقومها، قالت: إنتٍ بٓ أرد أي ا: يا أبت ما أحسن السميومً 
، شيء منها أحسن، إبما تعجلت من حسنها، قاؿ: إذا فقوبٕ: ما أحسنَ السماءَ 

 .افحينئذ وضع كتابً 
 :قد يؤدي الخطأ النحوي إلى قلب المعنى وتشويهو –ب 

لا يقتصر خطر ابػطأ النحوي على غموض ابؼعتٌ، بل يؤدي إبٔ قللو وتشويو 
ا على عقب، ويسيء إبٔ قد يقلب معتٌ العلارة رأسً  يد منو، فابػطأ النحو ابؼرا

ىدؼ صاحلها منها، وبفا يدؿ على ذلك ما حدث بتُ أحد القراء وأعرابي، عندما 
قرأ للأعرابي قولو تعابٔ: }إف ا﵁ بريء من ابؼشركتُ ورسولوِ{ ففهم العربي ابؼعتٌ 

 قد تر أ لرسوؿ كذلك، فأنكر أف يتلع رسولًا ابؼلاشر بأف ا﵁ قد تر أ من ابؼشركتُ وا
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بن ابػطاب رضي ا﵁ عنو، فصوب لو القراءة امنو ربو، فاختصما فذىلا إبٔ عمر 
 .وأمره أف يتعلم العربية

ولا يقتصر فساد ابؼعتٌ بابػطأ بُ ضلط أواخر الكلمات، بل يكوف ابػطأ 
فتح بنزة )إف( بُ موضع  بُ الأداة أو ابؼطابقة، أو الرتلة، أو غتَ ذلك؛ ف يالنحو 

كسرىا يفسد ابؼعتٌ، وذلك كما يفهم بُ قولو تعابٔ: }فلا بوزنك قوبؽم إنا نعلم ما 
يسروف وما يعلنوف{، فكسر بنزة )إف( لو معتٌ غتَ فتحها، فلو أف قارئا قرأ بفتح 
ابؽمزة )أناّ( وأعمل القوؿ بالنصب مذىب من ينصب )أف( بالقوؿ كما ينصلها 

بؼعتٌ وجعل النبي بؿزونا لقوبؽم: )إف ا﵁ يعلم ما يسروف وما بالظن، لقلب ا
يعلنوفْ{، وىذا كفر بؼن تعمده، وبغن تلطل بو الصلاة، وابؼعتٌ الطليعي أف تكوف 

تعابٔ )إف( بكسر ابؽمزة، وابعملة: إنا نعلم ما يسروف وما يعلنوف، ىي من علم ا﵁ 
 .وحده

قل ابؼعتٌ، وفهمو، فهي تؤدي إبٔ وبفا سلق يتضح أثر الأخطاء النحوية بُ ن
غموض الفكرة، وطمس ابؼعتٌ، وتغيتَ ابؼراد منو، وبؽذا اىتم العلماء على مر 

 .العصور بدرسها، وحصرىا والتنليو عليها، وذلك لتجنلها وابغد منها
 :دراسة في الأخطاء النحوية الشائعة: الرابع المبحث

وضوعات النحوية التي تؤدي لقد نادى الكثتَوف بإجراء اللحوث لتحديد ابؼ 
وظائف ضرورية بُ حياة الأفراد، وبرديد الأخطاء الشائعة فيما يدور على ألسنة 
ابؼتعلمتُ، وبُ كتاباتهم حتى بيكن أف نتلتُ اختيار القواعد وتقرير دراستها، وتنظيم 

 .موضوعاتها على أساس وظيفتها ابغيوية
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فقد يلدو للوىلة الأوبٔ أنها بعيدة  ونظرا بؼا تتسم بو القواعد النحوية من جفاؼ
ولكن النظر ابؼدقق يدؿ على فساد  ،بطليعتها عن حاجات ابؼتعلمتُ واىتماماتو

ىذه الفكرة فمن الواقع أف ابؼتعلمتُ بيروف بُ داخل ابغجرات الدراسية وخارجها 
بكثتَ من مواقف ابغياة تتطلب منهم الفهم والإفهاـ كما أنو من الطليعي أف يقابل 
معلم اللغة العربية وىو يقوـ بالتدريس مواقف تتطلب منو إتقاف استخداـ القواعد 
النحوية وتشعره بابغاجة إبٔ إتقاف الاستعمالات اللغوية ابؼتكررة وابؼختلفة، والواقع 

ا عن حاجاتهم إبٔ تعلم أف ابعميع يقع بُ كثتَ من الأخطاء ليست إلا تعلتًَ 
 .الأساليب الصحيحة
ا السنوات الأختَة ابذاه يرمي إبٔ أف يكوف تعليم النحو أساسً ولقد ظهر بُ 

لغرض وظيفي، ذلك أنو إذا كاف ابؽدؼ الرئيسي من تعليم اللغة ىو مساعدة 
ابؼتعلمتُ على الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة، فقد يكوف السلب الرئيسي 

السابقة إبٔ جانب ا بالنسلة للطالب ابؼعلم ىو مساعدتو على إتقاف ابؼهارات أيضً 
بسكينو من تدريس قواعد اللغة والسيطرة عليها سيطرة كاملة، ولذلك فأحسن طريق 
لتعليم النحو ىو الطريق الذي بيكنهم من أداء ىاتتُ الوظيفتتُ: إتقاف ابؼهارات 
الأربع، إتقاف قواعد النحو للقياـ بتدريسها، وتقوبٙ ألسنة التلاميذ بُ الاستخدامات 

 .بؼواقف الوظيفية والاتصالية للغة، وىذا ما يعر  عنو بالنحو الوظيفياللغوية، وا
فإذا ما تتلعنا كتابات الطلاب ابؼعلمتُ وحللناىا من الناحية النحوية، فإننا 
سنعرؼ أخطاءىم، وسنقوـ بدعابعتها، وبُ ىذا الابذاه نعلم حقائق النحو ونعطيها 

 .على أنها وسائل إبٔ غايات
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ظريات التعلم ومعظم اللحوث التي أجريت بُ تعليم اللغة ولقد أثلتت معظم ن
، بٍ التدريس، فاعلية استخداـ أسلوب التشخيص، والذي يقوـ عليو الاختلار أولًا 

ا ولا شك أف الاختلار الأوؿ يقصد بو التشخيص لتتم بُ ضوئو بٍ الاختلار ثانيً 
بٙ بؼعرفة نقاط القوة أو عملية التدريس، والاختلار الثاب٘ بعد التدريس يقصد بو التقو 
 .نقاط الضعف، التي لا يزاؿ ابؼتعلموف بُ حاجة إبٔ الاىتماـ هاا

وىناؾ طريقاف أساسياف لتشخيص حاجات ابؼتعلمتُ إبٔ النحو وتدريلهم على  
 :أساس وظيفي يتحقق فيو الدافع

أولا: استعماؿ الاختلارات التشخيصية التي عن طريقها بيكن الوقوؼ على  -
 .ء بُ قواعد اللغة بطريقة موضوعيةالأخطا
بٍ  ،الثاب٘: تتلع أحاديث ابؼتعلمتُ وكتاباتهم وبصع الأخطاء النحوية وتسجيلها -

برليلها بابؼناقشة والدراسة والشرح والتفستَ، والتطليق مع ابؼتعلمتُ، وحيث لا توجد 
ت اختلارات تشخيصية بُ اللغة العربية فإف الأسلوب ابؼتاح ىو حصر استجابا

الدارسوف وبرليلها، ويتم ذلك بأف ندع الدارستُ يكتلوف بُ موضوعات لديهم عنها 
ولكي  ،ا بُ التفكتَمعلومات بسكنهم من الكتابة فيها، بحيث لا تكلفهم عناء كثتًَ 

تتوافر لديهم السلامة والانسياب بُ الكتابة، وىذا ما استخدمو اللاحث، وما أمكن 
 . تتناوؿ مادة درست بؽم واستعدوا للكتابة فيهاتوفتَه بُ أسئلة الامتحاف التي

ولقد نظر بعض ابؼتخصصتُ بُ تعليم اللغة العربية إبٔ مدخل تشخيص 
 للمحتوى والطريقة، فجعل التًتيب بُ تدريس النحو، باعتلاره مدخلًا  الأخطاء،

 :بيكن أف يتم بالتنظيم التابٕ
 .ملاحظة ابؼدرس لأخطاء الطلاب-ٔ
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 .لببصع أخطاء كل طا-ٕ
تلك الأخطاء بحيث يوضح ما تشابو فيو برت قاعدة عامة تعابِ  فتصني-ٖ
 .اا بكل طالب فيعابِ فردي  ا، وما كاف خاص  بصاعي  
 .عرض ىذه النماذج من الأخطاء على الطلاب ليلاحظوىا-ٗ
 .برليل تلك الأخطاء مع الطلاب ومناقشتها-٘
 .تدريس قواعد النحو بُ ضوء علاج ىذه الأخطاء-ٙ
 .إقامة التدريلات والتمارين بحيث تسهم بُ العلاج-ٚ

  :في ضوء ىذا العرض يمكن أن يتضح ما يلي
أبنية ىذه الدراسة التي تتخذ من برليل الأخطاء الشائعة بُ النحو لدى -ٔ

ا ولوضع أيدينا على مستوى معلم ا جيدً  لإعدادىم إعدادً الطلاب ابؼعلمتُ مدخلًا 
ارسنا توجيو نظر كليات التًبية إبٔ مستوى ابؼعلم الذي ابؼستقلل للغة العربية بُ مد

 .ستخرجو خاصة بُ قواعد اللغة التي يناط بو تعليمها لأبنائنا
وأحد ابؼعتًؼ  ،ا علمي  الاتفاؽ على أف برليل الأخطاء الشائعة يعد مدخلًا -ٕ

 .وإعداد ابؼختصتُ بُ تعليمهم النحوهاا لتصحيح مسار تدريس 
تابات الدارستُ ملدأ متفق على قلولو كأساس للكشف الاتفاؽ على أف ك-ٖ

 .عن الأخطاء النحوية التي يقع فيها الدارسوف
*** 
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 الفصل السادس
 وتعلمها(  ،الأخطاء الإملائية )تشخيصها

لمشكلة الأخطاء  التأصيل النظريالمبحث الأول : 
 الإملائية.

ية في الأخطاء الإملائ الدراسات السابقةالمبحث الثاني: 
 وكيفية الانتفاع بها.
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 الفصل السادس
 (وتعليمها ،الأخطاء الإملائية )تشخيصها

لمشكلة الأخطاء  التأصيل النظريالمبحث الأول : 
 :الإملائية

الكتابة بوصفها مصطلح نظري يشتَ إبٔ فن لغوي لو مقوماتو التي تتضمن معرفة 
والقدرة على رسم الكلمات  الكاتب بالرموز الكتابية التي تعر  عن أصوات الكلاـ،

ا، وفقا لقواعد ابػط العربي، ووفقا لقواعد الإملاء، فضلا عن معرفة ربظا صحيحً 
الكاتب بقواعد النحو وإبؼامو بعلامات التًقيم؛ حيث إف عدـ الالتزاـ هاذه القواعد 

 من شأنو أف ينحرؼ بالرسالة عما قصد إليو الكاتب.
، وتدوين الفكر والتًاث، وضع بؽا العلماء ولأبنية الكتابة بُ عملية الاتصاؿ

معايتَ تضلطها، وأصلح للكتابة نتيجة ىذه ابعهود نظاـ خاص، يراعيو الكاتب بُ  
كتابتو، ويأخذ بو ابؼعلم تلاميذه، ويعد ابػروج عنو ابكرافا بهب تقوبيو وتصويلو، 

التعلتَ ويتمثل ىذا النظاـ بُ رسم الكلمات ربظا صحيحا يوافق قواعد الإملاء، و 
 (.ٓٔ – ٜ، ٜٓٛٔعن الأفكار بوضوح، وبذويد ابػط قدر ابؼستطاع )عفيفي: 

ابػط  –ويتحقق تعليم الكتلة من خلاؿ فروعها الثلاثة )التعلتَ الكتابي 
الإملاء(، ولسنا نقر بالفصل بينها، فالإملاء ذلك الفرع ابؼهم من فروع اللغة العربية 

فضلا عن كوف صحة الرسم الإملائي والكتابي يعد أساس مهما بُ التعلتَ الكتابي؛ 
 متكاملتُ بُ جودة العمل ابؼكتوب.



 
 
 
 
 
 

 أحمد عبده عوضد. أ.         التربية الإسلاميةمهارات اللغة العربية و فنون الاتجاىات الحديثة في تعليم 

  

ٖٔٓ  
 

وتعضيدا بؼا قلنا فإف إتقاف الإملاء وسيلة جيدة لسلامة التعلتَ والإفهاـ، فمن 
خلاؿ اكتساب مهارة الكتابة الإملائية يتيسر تكوين الإنشاء، وابغصوؿ على 

 (.ٕٖٛ – ٕٖٚـ، ٖٜٜٔالأفكار؛ والثراء بُ ابؼفردات. )شحاتة، 
ويتأكد بفا تقدـ أف الإملاء بعد مهم من أبعاد التدريب على الكتابة بُ إطار 
العمل ابؼدرس، فضلا عن كوف الإملاء مقياسا دقيقا للمستوى الذي وصل إليو 
التلميذ بُ التعلم، وبفكن أف بككم على مستوى التلميذ اللغوي من خلاؿ كراستو 

 (.ٜٓٔ، ـٜٙٙٔالإملائية )إبراىيم، 
فإف الإملاء يعود التلاميذ على صفات تربوية نافعة، فيعلمو التمعن ودقة بٍ ومن 

ابؼلاحظة، ويربي عنده قوة ابغكم والإذعاف للحق، كما يعوده الصر  والنظاـ والنظافة 
وسرعة النقد، والسيطرة على كل حركات اليد، والتحكم بُ الكتابة والسرعة بُ 

( كما ٕٖٛـ، ٖٜٜٔاليقظ للقواعد ابؼختلفة )شحاتة، الفهم، والتطليق السريع 
يتعلم ابعلسة الصحيحة؛ بالإضافة إبٔ توسيع ثقافة التلميذ وثروتو الثقافية والفكرية 

 واللغوية.
وترصد الدراسة عدة فوائد للدرس الإملائي بالنسلة للتلاميذ إذ يتدربوف على 

علم بابؼفردات والتًاكيب اللغوية الكتابة الصحيحة من خلالو كما أنو يعزز معرفة ابؼت
فضا عن كونو يكشف عن قدرة ابؼتعلم على التمييز بتُ الأصوات اللغوية من خلاؿ 
الاستماع بؼا عليو عليو، خاصة الأصوات ابؼتقاربة، وأيضا ويكشف الإملاء عن قدرة 

(. أي استخداـ علامات ٖٗٔ، ٕٜٛٔابؼتعلم على التًقيم الصحيح )ابػوبٕ: 
  اللتٌ اللغوية وفق بظاتها.التًقيم بُ
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وبُ الإطار ابؼتقد تدور أىداؼ تدريس الإملاء التي نركز بُ تناوبؽا على ابؼرحلة 
 ابؼتوسطة التي بيكن إبصاؿ أبنها ففيما يلي:

بسكتُ بغروؼ الألفاظ بشكل واضح ومقروء أي تنمية ابؼهارات  -ٔ
 الكتابية غي ابؼنظورة عندىم.

نواعها التي تزوده هاا النصوص الإملائية ثروة التلميذ ابؼعرفية على أ -ٕ
 ابؽادفة.
القدرة على كتابة ابؼفردات اللغوية التي يستدعيها التلميذ بُ التعلتَ  -ٖ

 – ٜـ، ٜٗٛٔليتاح لو الاتصاؿ بالآخرين من خلاؿ الكتابة )معروؼ، \الكتابي ا
ٔٓ.) 
 أف يشعر التلاميذ بسر بصاؿ الكتابة العربية وخصائصها. -ٗ
 ميذ على حسن كتابة الكلمات التي بىطئوف فيها.أف يتدرب التلا -٘
 أف تساعد بُ تنمية التذوؽ الأدبي لدى التلاميذ. -ٙ
تدريلو على الصواب بُ الكتابة بؼا يسمعوف وما يقرأوف بإتقاف وسرعة  -ٚ

 ووضوح وإبقاء صورىم الصحيحة بُ الذاكرة.
اختلار معلومتهم الكتابية واكتشاؼ مواطن الضعف بؼعابعتها، ولا  -ٛ
ما فيما لو صلة بالقواعد الإملائية التي يكوف الإملاء تطليقا عليها )ابؽاشمي، سي

 (.ٕٖٗـ، ٖٜٛٔ
 بذنيب التلاميذ الوقوع بُ الأخطاء الإملائية. -ٜ
 تدريب التلاميذ على اكتشاؼ الأخطاء الإملائية فيما يقرأوف. -ٓٔ
 مساعدة التلاميذ على تصويب الأخطاء الإملائية التي يقعتزف فيها. -ٔٔ
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عنينا من ىذه الأىداؼ أف نركز على ما يتصل منها بالأخطاء الإملائية، وما ي
ويتمثل بُ الأىداؼ من السابع إبٔ ابغادي عشر، فيم تقدـ ويكاد يكوف التحدي 
الأساسي أماـ تدريس الإملاء عدـ وقوع التلاميذ بُ الأخطاء الإملائية وإقدارىم 

لإملائية من الشيوع بحيث لا على اكتشافها، بٍ تصويلها، ولأف ىذه الأخطاء ا
بيكن نكرانها، بفا يتأكد من شكاوى عدة تشتَ بُ معظمها إبٔ ضعف التلاميذ بُ 
الأداء الكتابي خاصة ما يتعلق بابعانب الإملائي من ابؼكتوب، فإف تتلع ىذه 
الأخطاء من الأبنية بدكاف بُ الدرس اللغوي بعامة، وبُ الدرس الإملائي بخاصة، 

ذلك من كوف ابػطأ الإملائي سللا بُ بررؼ ابؼعتٌ، وعد وضوح ويتأكد أبني 
الفكرة إذ بووؿ دوف فهم ابؼادة ابؼكتوبة فهما صائلا على النحو الذي ريريده 
الكاتب، كما أف ضعف التلميذ الإملائي يؤثر على برصيلو للعض ابؼواد الدراسية 

ـ، ٜٔٛٔ)قاضي،  لأنو يؤثر بُ ابؼعتٌ، بل يؤثر بُ مستقلل التلميذ بوجو خاص
ٖٔ.) 

ـ، ٜٙٙٔوابػطأ الإملائي بعامة يشوه الكتابة وقد يعوؽ فهم ابعملة )إبراىيم، 
يساعدىم على \(. وتعريف التلاميذ بالأخطاء الإملائية التي يقعوف فيها بٜٓٔ

بذنلها كما أف ذلك أحد بؿاور علاجها على بكو ما ستَد بع قليل، ولأجل ذلك 
 لى تصنيف الأخطاء والتي حصرت بُ الأنواع التالية:تلدو ابغاجة إى التعرؼ ع

 أخطاء ترجع إبٔ طليعة الكلمة من حيث تعقيدىا بُ اللفظ. -ٔ
 أخطاء تعزى إبٔ عدـ معرفة التلاميذ للقاعدة الإملائية. -ٕ
أخطاء تعزى إبٔ عدـ بسكن التلاميذ من ابؼهارات الأساسية كابغركات  -ٖ

(. ىذا ٜٙـ، ٜٜٛٔلينة ..ابْ. )سعيد، وابؼد وأنواع التنوين وابؽمزات والألف ال
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فضلا عن أخطاء أخرى ترجع إبٔ عدـ دقة بعض ابؼعلمتُ بُ نطق بعض ابغروؼ 
عند الإملاء ووقوع التلاميذ بُ ىذه الأخطاء ابؼشار إليها وغتَىا لو أسلابو التي 
أرجعتها بعض الكتابات إبٔ عدـ تذكر التلميذ للقاعدة الضابطة وإبٔ عدـ التدريب 

 (. ٕٙ٘ـ، ٜٚٚٔملائي الكابُ للتلاميذ )يونس، الإ

ومعظم الاجتهادات التي تفسر أسلاب ىذه الأخطاء ترجعها إبٔ التلميذ مثل 
عدـ التمييز بتُ ابغروؼ ابؼتشاهاة ربظا وبـرجا والضعف الشديد بُ القراء والتًدد بُ 

عنصر الكتابة وابػوؼ من ابػطأ وعدـ ابعلسة الصحيحة عند الكتابة، غتَ أف 
ابؼعلم لا بيكن إغفالو بُ وقوع ىذه الأخطاء من التلاميذ حيث لا يعتٍ كثتَ من 
التلميذ الإملائية التي تقع خارج كراسات الإملاء، وإبناؿ أسس التهجي السليم 
الذي يعتمد على العتُ والأذف واليد، وعدـ تصويب أخطاء التلاميذ ملاشرة بُ 

لصورة الصحيحة فوؽ ابػطأ دوف مشاركة من حصص الإملاء، اكتفاء ابؼعلم بوضع ا
جانب التلميذ، وكذا عدـ إبؼاـ بعض ابؼعلمي بقواعد الإبؼاـ إبؼاما كافيا، خاصة بُ 
ابؽمزات ابؼتوسطة وابؼتطرفة الألف اللينة فضلا عن عدـ مراعاة النطق السليم 

طوؿ للحروؼ بُ درس الإملاء كما بُ أصوات الذاؿ والقاؼ والثاء وعدـ بسثيل ال
 (.ٖٓٔ – ٜٕٔـ، ٜٗٛٔابؼناسب للحركات الطواؿ والقصار )شحاتة، 

وترى الدراسة أف من أىم أخطاء ابؼعلمتُ بُ تدريس الإملاء خطأ بعضهم بُ 
الكتابة على السلورة أما التلاميذ بفا يرسخ ابػطأ بُ أذىانهم ومن بٍ فطريقة تدريس 

حيث يقوـ معظم ابؼعلمتُ  الإملاء ىي الأخرى بؽا نصيب بُ وقوع ىذه الأخطاء،
تدريس الإملاء عن طريق التًكيز على القطعة الإملائية ومناقشة معانيها أكثر من 
اىتمامهم بتعليم الإملاء ذاتها، مع ملاحظة أف القطعة الإملائية قد تشتمل على 
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عدد كلتَ من القضايا الإملائية التي يصعب على التلاميذ استيعاهاا بُ حصة واحدة 
 (. ٓٚـ، ٜٜٛٔ)سعيد، 

ولا بيكن إغفاؿ عنصر التقوبٙ بُ بقاء ىذه الأخطاء ودبيومتها فتصحيح 
الأخطاء الإملائية للتلاميذ لا بيتد إبٔ فروع اللغة الأخرى كما أ، طرائق التصحيح 
ابؼتلعة تتجو بُ معظمها إبٔ تصحيح ابؼعلمتُ خارج الفص، بفا يدعم بقاء أخطاء 

دة طويلة ىي ابؼدة بتُ الكتابة وإعادة الكراسات إليها التلاميذ ثابتة بُ أذىانهم م
 (.ٕٛـ، ٜٓٛٔ)الكخن، 

وترى الدراسة بعد رصدىا لأسلاب  ،على أف العنصر الأىم ىو كتاب الإملاء 
ىذه الأخطاء أف بشة وسائل بيكن أف تسهم بُ علاج ىذه الأخطاء لدى التلاميذ، 

ل الوقائي بُ تعليم الإملاء، الذي ولعل أبرزىا من وجهة نظر الدراسة الأخذ بابؼدخ
يعتمد على تدريس الأخطاء الشائعة وقاية للتلاميذ من الوقوع فيها )يونس، 

(. ويتحقق ذلك من الإفادة من أخطاء الإملاء التي تشيع بُ كتابات ٖٔـ، ٜٚٛٔ
التلاميذ فيما بيلى عليهم، وبُ سائر ما يكتلوف حيث يتم بصع ىذه الأخطاء 

حدات متجانسة، وبردد القواعد الإملائية التي تنتمي إليها ىذه وتقسيمها إبٔ و 
 (. ٕ٘ٔـ، ٜٗٛٔالوحدات ويتدرب التلاميذ على ىذه القواعد )شحاتة، 

وبُ ىذه الطريقة الوقائية يدرب التلميذ على كتابة الصورة السليمة بؼا أخطأ فيها 
يستمر بُ  وىذا التدريب لا يقتصر على حصص الإملاء بل ،باستخداـ السلورة

حصص القراءة، وا﵀فوظات والتعلتَ وابػط وبُ متابعة الواجلات ابؼنزلية حتى يتم 
( ٜٕٛـ، ٜٜٛٔسيطرة التلميذ على الكلمات التي بودث فيها خطأ )خاطر، 

وبعض ما تقدـ تدخل ابؼعلم لعلاج أخطاء التلاميذ الإملائية حاؿ ظهورىا )علاج 
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صة لعلاج الأخطاء التي تتكرر بُ كتابات فوري(، كما أشتَ كما بيكنو بزصيص ح
 التلاميذ )علاج بصاعي( اىتداء بإجراءات ىذه الطريقة الوقائية.

وللمعلم دور آخر بُ إبقاح تدريس الإملاء، فمن خلاؿ إفهامو التلاميذ معاب٘ 
الكلمات وابعمل فهذا يساعدىم على تذكر أشكابؽا ومن بٍ ربظها ربظا صحيحا، 

دريب على بعض الكلمات ذات الصعوبة ابػاصة بُ ربظها بُ فضلا عن تكرار الت
الصفوؼ الدراسية ابؼتعاقلة ما دامت ملاحظة ابؼدرس لتلاميذه قد أظهرت ابغاجة 

 (.ٗٚٔـ، ٜٜٙٔإبٔ التدريب عليها. )قورة، 
كي بوقق الدرس الإملائي أىدافو بأف يدرس   ةوترى الدراسة أف بشة حاجة برققي 

وص الأدبية دوف تكلف بُ اختيار الشواىد وكذا من خلاؿ الإملاء من خلاؿ النص
بصل وفقرات مأخوذة من دروس القراءة بحيث تتضمن تطليقات على قاعدة إملائية 
دوف تكلف كذلك بُ إبهاد الشواىد، وترى الدراسة كذلك أف الربط من ابؼيسور 

علم، كما برقيقو بتُ فروع اللغة العربية والتدريب الإملائي بجهد مقصود من ابؼ
يتحقق ذلك من خلاؿ التدريب على موقفا الكتابة اليومية التي بيارسها التلميذ، 
واستخداـ أكثر من حاسة من حواس التلميذ كالأذف للإصغاء، واللساف للقراءة 

 ابعهرية قلل الإملاء، والعتُ للرسم ابؼكتوب، واليد لآليات الكتابة.
د الأخذ هاا إبقاح الدرس الإملائي وىذه الوسائل سابقة الذكر التي بيكن عن

التقوبٙ( كي تتحقق فإف  –طريقة التدريس  –ابؼعلم  –بعناصره ابؼختلفة )الأىداؼ 
عنصرا مهما من شأنو أف يسهم بُ ذلك، وقد سلق الإشارة إليو عرضا بفا يستوجب 
التوقف معو ىنا، وىو الإطار ابؼرجعي لتدريس الإملاء أي الكتب ابؼدرسي 

 لقواعد الإملائية ومستقرىا التي ذكرت بُ عنواف الدراسة(.)مستودع ا
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فالكتاب ابؼدرسي يعد ابؼصدر الأساسي للمعلومات بُ بؾاؿ ا﵀توى بُ بصيع 
التخصصات وأف تطوير ابؼنهج يتحقق من خلاؿ الكتاب ابؼدرس ذي ابػصائص 
ابعيدة من حيث تصميمو التي يتضمن وضوح عناصره وتنظيمها حتى يسهل فهمو 
وتعلمو ولا يزاؿ الكتاب ابؼدرسي بوتل مكانة مرموقة بُ نظامنا التًبوي القائم، 

ـ، ٜٙٛٔحيث يعد الوسيلة الأساسية بُ إبقاز الر نامج ابؼقرر وبرقيقو )قسومة، 
ٔٛٓ.) 

وبيكن للكتاب ابؼدرسي إذا أحسن تأليفو وإخراجو أحسن استخدامو أف يكوف 
واء، ويسهم بقسط مهم بُ بقاح العملية حليفا قويا للمعلم والتلميذ على حد س

 التعليمية، وتأدية الوظائف ابؼنوطة بو، وبرقيق أىداؼ تدريس ابؼادة الدراسية.
وتعد كتب الإملاء من الأبنية بدكاف حيث يعوؿ عليها بُ مرجعية الدرس 
الإملائي بشقيو ابؼعلم والتلميذ واشتمالو على بدعلومات وأفكار نافعة للتلاميذ 

لو على تدريلات كافية على القاعدة الإملائية ومساعدتاه على تنمية ابؼهارات واشتما
الكتابية لدى التلاميذ فضلا عن تشويقو إياىم للإقلاؿ على مادتو ابؼعرفية الفكرية 

 واللغوية.
وكي تكوف لكتب الإملاء ابؼدرسية ابؼقررة فائدة فإف الدراسة تقدـ عدة 

 يما يلي:مواصفات لكتاب الإملاء ابعديد ف
اشتماؿ الكتاب على مقدمة تتضح من خلابؽا أىداؼ تدريس ابؼادة  -ٔ
وباف ىدؼ الكتاب بودد الغايات وييسر  ،بُ صف دراسي بعينو –الإملاء  –

 برقيقها.
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اشتمالو على بؿتوى معربُ متكامل من الناحيتتُ الثقافية واللغوية  -ٕ
يتحقق فيو التنوع والتشويق يتلاءـ مع ابؼستوى ابؼعربُ واللغوي لدى التلاميذ، كما 

والإثارة والفائدة من النصوص وابؼقطوعات التي تكوف بؾاؿ للتدريب الإملاء إي 
تزويد التلاميذ بابؼفاىيم والابذاىات والقيم فضلا عن ابؼهارات ابؼتصلة بطليعة 

 الإملاء.
اختياره بؼلاحث إملائية تلدو حاجة التلاميذ إليها ملحة مع تقدبٙ  -ٖ

ملائية بأسلوب ميسر يركز فيها على جانب التطليق وابؼمارسة القاعدة الإ
 والاستخداـ )الإملاء الوظيفي(.

التًكيز على وحدة ابؼعتٌ ووحدة السياؽ بُ الأملثة التي يطلق من  -ٗ
خلابؽا فهذا أعوف على إدراؾ مغزاىا وثلوت معناىا بدلا من الأمثلة ابؼفككة سياقا 

 ة التلميذ.ومعتٌ الاىتماـ بتحقيق تكامل بػر  
تقدبٙ بماذج من الأخطاء الإملائية الشائعة بُ كل ملحث إملائي  -٘

لتدريب التلاميذ على اكتشاؼ ابػطأ بٍ تصويلو من تلقائهم أي إقدارىم على حل 
 ابؼشكلات الكتابية الإملائية.

تدرج الأنشطة الكتابية الإملائية ابؼقدمة للتلاميذ بحيث تنتقل من  -ٙ
 للسيط إبٔ ابؼركب، ومن التعرؼ إبٔ الإنتاج.السهل إبٔ الصعب، ومن ا

اشتماؿ الكتاب على أنشطة كتابية متنوعة ومنظمة وتدعو التلاميذ  -ٚ
إبٔ القراءات الإضافية حوؿ ابؼلحث ذاتو وتنمي كذلك قدرات التلميذ الكتابية من 

 خلاؿ الرسومات والإيضاحات ابؼكملة للدرس الإملائي.
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ثمار نشاطهم الفكري وحثهم على دفعو التلاميذ إبٔ التفكتَ واست -ٛ
ابؼلاحظة والتأمل والاستنتاج من خلاؿ عرض ابؼادة الإملائية عرضا مشوقا بعيدا عن 

 سرد ابؼادة بُ صورة حقائق وكأنها مهيأة لتحفظ وتستظهر عن طريق التكرار.
اشتمالو على تدريلات كتابية كافية ومتنوعة ومتدرجة وتشتمل على  -ٜ

تو وتكوف قادرة على اختلار التلاميذ كتابيا وتقيس جانب تعليمات واضحة بُ بداي
ابؼهارة لديهم فضلا عن بزصيص جزء من التدريلات ليكوف واجلا منزليا يؤديو 

 التلميذ بانتظاـ.
جودة إخراج الكتاب الإملائي وحجمو ابؼناسب وشكلو الأخاذ  -ٓٔ

راج الطلاعي وجاذبية غلافو متانتو وحجم ابغروؼ وشكلها وبظك ورقو وجاذبية الإخ
 بعامة كل ىذه عوامل مهمة بُ إقلاؿ التلاميذ على كتاب الإملاء.

وجود كتاب للمعلم يرشده إبٔ الأىداؼ وطريقة التدريس العامة  -ٔٔ
وطريقة تدريس كل ملحث، وإجراءات الستَ بُ الدروس وطريقة التعامل مع 

بية ابؼتوقعة وكيفية وإبٔ طريقة التقييم وإبٔ بعض ابؼشكلات الكتا ،التدريلات ابؼختلفة
 مواجهتها.

وأبنية وجود كتاب مدرسي للإملاء بُ ابؼرحلة ابؼتوسطة أمر مهم بُ الصفوؼ  
الثلاثة وإذا برققت فيو ابؼواصفات السابقة فإنو بوقق فائدة مرجوة لتلميذ ىذه 
ابؼرحلة لكونو بُ حاجة بؼادة بتُ يديو يتدرب من خلابؽا على مهارات الكتابة 

يق ابؼتنوع الثري على القاعدة الإملائية ويعود إبٔ الكتاب وقتما يشاء، وعلى التطل
ويكوف إطارا مرجعيا وبـزونا خر يا لتلميذ ىذه ابؼرحلة ابؼهمة حيث يكتسب التلميذ 
أساسيات الكتابة الإملائية الصحيحة، وبيكن توظيف إمكاناتو التحصيلية وقدراتو 
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الانتلاه واستجابتو لأبماط التدريب بُ تنمية العقلية واللغوية وقدرتو على التًكيز و 
قدراتو الكتابية الإملائية، وىذا ما عضض اختيار الدراسة ابغالية بؽذه ابؼرحلة 

 ابؼتوسطة لتكوف بؾالا للحثها على بكو ما ستَد لو بياف آخر بُ حدود اللحث.
 ومن خلاؿ التنظتَ السابق حوؿ موضوع الدراسة فإف بشة حاجة لإجراء دراسة

إبٔ  ةتعتٌ بتحليل الأخطاء الإملائية لدى تلاميذ ىذه ابؼرحلة استجابة للحاج
تطوير تعليم اللغة العربية من خلاؿ العناية بكتابات التلاميذ لرصد أخطائهم لتعقلها 
وتتلعها ومقابلة ذلك بدا درسوه بُ كتب تعليم الإملاء وتنطلق الدراسة بُ ذلك من  

و بُ ذلك شأف بصيع مناشط العمل التعليمي التي برتاج كوف تعليم اللغة العربية شأن
إبٔ وقفات تأمليو للكشف عن واقعو وتلمس مشكلاتو وتقدبٙ حلوؿ ناجحة 
للارتقاء بو وتفعيل دوره بُ مستَة ابغياة التعليمية للمتعلمتُ بُ مراحل التعليم 

 ابؼختلفة.
في الأخطاء وكيفية  الدراسات السابقةالمبحث الثاني: 

 :فاع بهاالانت
 :م(ٜٛٚٔدراسة شحاتة ) -

والتي كانت  ،ـ(ٜٛٚٔمن أوائل الدراسات بُ ىذا ابعانب دراسة شحاتة )
بعنواف الأخطاء الشائعة بُ الإملاء بُ الصفوؼ الثلاثة الأختَة من ابؼرحلة الابتدائية 
تشخيصها وعلاجها وقد ىدفت لدراسة إبٔ برديد الأخطاء الإملائية بُ الصفوؼ 

ختَة من ابؼرحلة الابتدائية بُ مصر وبرديد مدى اختلاؼ الأخطاء الثلاثة الأ
الإملائية باختلاؼ الصفوؼ الثلاثة فضلا عن برديد أسلاهاا واقتًاح العلاج اللازـ 
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 للحد منها وقد تكونت عينة الدراسة من ألف ومائة تلميذ وتلميذة روعي بُ
ختلفة واستخدـ اللاحث بعمع اختيارىم بسثيل ابؼستويات الاقتصادية والاجتماعية ابؼ

الأخطاء الإملائية عينة من كتابات التلاميذ بُ التعلتَ الكتابي والتطليقات وكراسات 
ابؼواد الدراسية الأخرى على أنها بسثل الكتابة ابؼوجهة وكراسات الإملاء على أنها 

 الكتابة ابؼقيدة.
تابة تاء التأنيث وقد انتهى اللاحث بُ دراستو إبٔ أف التلاميذ بىطئوف بُ ك

ابؼربوطة وابؼفتوحة وبُ التنوين بأنواعو وإبداؿ ابغروؼ وكتابة ابؽمزة بُ أوؿ الكلمة 
وقلب ابغركات القصار وكتابة ابؽمزة بُ وسط الكلمة وآخرىا وبُ كتابة الألف اللينة 

وبُ كتابة ابغروؼ التي برذؼ أو تزاد  ،ابؼتطرفة وكتابة اللاـ الشمسية والقمرية
 حا.اصطلا

وقد أكدت نتائج الدراسة أف ىناؾ علاقة وثيقة بتُ أخطاء التلاميذ ومقررات 
الإملاء وأف أخطاء التلاميذ بزتلف باختلاؼ الصفوؼ وأ﵀ت أف لاختلاؼ 
ابؼستوى الاقتصادي والاجتماعي دوف ابعنس تأثتَا بُ الأخطاء الإملائية لدى 

ـ( تعد من أوائل ٜٛٚٔة شحاتة )التلاميذ عينة الدراسة، وابعدير بالذكر أف دراس
الدراسات التي نلهت اللاحثتُ بُ بؾاؿ تعليم اللغة إبٔ أبنية تقصّي الأخطاء 
الإملائية لدى التلاميذ بُ مرحلة التعليم العابٕ، وقد أفادت الدراسة ابغالية منها بُ 
 ،امنهجية التحليل والوقوؼ على نوعية ابؼلاحث الإملائية التي بىطو التلاميذ فيه

وإف كانت الدراسة ابغالية تتقارب مع دراسة شحاتة بُ بعض أىدافها وبُ منهجية 
برليلها اللغوي إبٔ أنها بزتلف عنها من حيث العينة والأداة ابؼستخدمة لتقصي 
الأخطاء الإملائية لدى التلاميذ فقد اعتمدت دراسة شحاتة على نوعتُ من  
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ابؼقيدة بُ حتُ أف الدراسة ابغالية بعأت إبٔ  كتابات التلاميذ ابؼتابة ابؼوجهة والكتابة
إملاء نص موحد بوتوي على مفردات منوعة شملت ابؼلاحث الإملائية التي درسها 

 وتدربوا على كيفية كتابتها بُ ابؼرحلتتُ الابتدائية وابؼتوسطة. ،التلاميذ
 م(.ٜٜٚٔدراسة ىجرس ) -

ار العينة قاـ ىجرس وبُ دراسة مشاهاة لدراسة شحاتة من حيث الأىداؼ واختي
ـ( بدراسة عنوانها الأخطاء الإملائية الشائعة لدى تلاميذ الصفوؼ الثلاثة ٜٜٚٔ)

الأختَة من ابؼرحلة الابتدائية بدحافظة الكرخ والرصافة والكشف عن مدى اختلاؼ 
 الأخطاء من صف لآخر تاؿ لو.

من تلاميذ وقد طلق اللاحث اختلارا بُ الإملاء من إعداده على عينة عشوائية 
وكشفت نتائج الدراسة على أف التلاميذ عينة الدراسة  ،الصفوؼ الثلاثة الأختَة

بىطئوف بُ كتابة ابؽمزة بأشكابؽا وكتابة التاء بنوعيها واللف ابؼقصورة وابؼمدودة 
والتنوين بأشكالو وكتابة ابغركات وكتابة الضاد والظاء وبُ كتابة الكلمات لتي تكتب 

وقد انتهى اللاحث بُ دراستو إبٔ أف عدـ وجود كتاب مدرسي  ،بشكل يغتَ نطقها
مقرر للإملاء أحد الأسلاب التي تسهم بُ ترسيخ الأخطاء الإملائية لدى التلاميذ 

وأف يكوف  ،ولذا اقتًحت الدراسة أف بىطط ابؼعلم لدرس الإملاء قلل ابؼلاشرة فيو
العلاج ابؼلكر  تصحيح الأخطاء برت إشرافو ورأت ضرورة العمل ابعاد على

 للأخطاء حاؿ وقوع التلاميذ فيها.
 م(،ٜٔٛٔدراسة قاضي ) -
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ـ(، وىي دراسة بعنواف التخلف الإملائي لدى ٜٔٛٔدراسة نواؿ قاضي )
وقد ىدفت الدراسة إبٔ برديد  ،تلميذات الصف الرابع الابتدائي بدكة ابؼكرمة

نة مكة ابؼكرمة بُ  الأخطاء الإملائية لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي بددي
كتابة بعض ابؼلاحث الإملائية والتعرؼ على أسلاهاا من وجهة نظر ابؼعلم فضلا عن 

لت اللاحثة لتحقيق أىداؼ بحثها صوقد تو  ،اقتًاح طريقة تدريس للإملاء وبذريلها
بإعداد قطع إملائية تنطوي على كلمة بـتارة؛ أمليت على عينة بلغت مائة وثلاثتُ 

نتائج الدراسة أف ابػطأ الإملائي يشيع بُ ابؼلاحث الإملائية تلميذة، وكشفت 
ابؼختارة بنسب متفاوتة، وأف التلميذات عينة اللحث قد أخطأف بُ كتابة ابؽمزة بُ 
أوؿ الكلمة، وبُ ابؼد بأنواعو وبُ كتابة التاء ابؼفتوحة وابؼربوطة، وابؽمزة ابؼفردة على 

حرؼ بآخر بُ الكتابة، وبُ كتابة اللاـ السطر، وابؽمزة بُ آخر الكلمة، وإبداؿ 
الشمسية والقمرية، ورأت الدراسة أنو من أسلاب شيوع ابػطأ الإملائي عدـ وجود 

 مقرر لتعليم الإملاء فضلا عن قلة ابغصص لتعليمو بُ ابؼرحلة الابتدائية.
ـ( أف العينة ابؼختارة لا بسثل بؾتمع ٜٔٛٔوبفا يلاحظ على دراسة قاضي )

وبٓ بردد النسلة ابؼئوية ابؼعتمدة بُ  ،إف الدراسة بٓ بردد المجتمع الأصلياللحث، بل 
حساب الشيوع، إذ إف الشيوع مصطلح فضفاض إف بٓ بودد بدقة وفق معايتَ 

ا ا شخصي  ونسب بؿددة علاوة على أف طريقة التدريس ابؼقتًحة لا تعدو كونها تصورً 
وبٓ بزضع لضوابط التجريب  ،لا تكشف الدراسة عن كيفية التحكم بُ متغتَاتها

العلمي وعلى الرغم من ىذا كلو فإف الدراسة ابغالية تلتقي مع دراسة قاض ومع 
ـ( وبُ استخداـ تشخيص الأخطاء مدخلا للكشف عن ٜٜٚٔدراسة ىجرس )

واقع التلاميذ الكتابي وىو ما أكدت أبنيتو أدبيات تعليم الإملاء وقد أمكن الإفادة 
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 تعرؼ نوعية الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ وأسلوب من تينك الدراستتُ بُ
وبذدر الإشارة ىنا إبٔ أف ىناؾ تليانا بتُ الدراسة ابغالية  ،التحليل ابؼتلع فيهما

ودراستي قاضي وىجرس بُ طليعة الأداة ابؼستخدمة للوقوؼ على الأخطاء 
ودراسة  الإملائية، فدراسة ىجرس بنت اختلارا للكشف عن الأخطاء الإملائية،

نواؿ قاضي ركزت على اختيار كلمات بعينها ضمنتها قطع إملائية لا تغطي 
ابؼلاحث الإملائية بصيعها بُ حتُ أف أداة الدراسة ابغالية بنيت لتغطي ابؼلاحث 

 الإملائية ابؼقررة على التلاميذ بصيعهم.
 :م(ٜٜٙٔدراسة بدولة الكويت ) -

ئية دراسة بعنة من ابؼختصتُ ومن أحدث الدراسات بُ بؾاؿ الأخطاء الإملا
ـ( بعنواف "دراسة الأخطاء الإملائية ٜٜٙٔبوزارة التًبية والتعليم بدولة الكويت )

وقد ىدفت  ،الشائعة بُ ابؼرحلتتُ الابتدائية وابؼتوسطة أسلاهاا وطرؽ علاجها(
ة الدراسة إبٔ تعرؼ واقع الأخطاء الإملائية بتُ تلاميذ وتلميذات ابؼرحلتتُ الابتدائي
وابؼتوسطة بدولة الكويت والكشف عن دواعي الوقوع فيها ورصد الآثار ابؼتًتلة 
عليها والتوصل إبٔ خطة لعلاجها وقد عمد ابؼختصوف للوقوؼ على واقع الأخطاء 

 ٖ٘الإملائية إبٔ وضع قطعة إملائية لتلاميذ وتلميذات ابؼرحلة الابتدائية تضمنت 
ابؼرحلة الابتدائية ووضع قطعة إملائية مهارة ىجائية مقررة على تلاميذ صفوؼ 
وقد بلغ  ،مهارة ىجائية مقررة عليهم ٔٙأخرى لتلاميذ الرحلة ابؼتوسطة تضمنت 

( تلميذا وتلميذة من الصف الرابع الابتدائي ٓٓٛعدد أفراد عينة الدراسة )
( تلميذ وتلميذة من الصف الرابع ابؼتوسط، وتوصلت الدراسة إبٔ أف ٕٓٓٔو)

 ٙمهارة من بينها  ٕٓينة الدراسة من ابؼرحلة الابتدائية أخطأوا بُ التلاميذ ع
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مع ابغركات الثلاثة والتاء  (%( وىي الشدة )ّ ٕ٘مهارات بٓ تللغ درجة الشيوع )
ابؼفتوحة والتنوين مع الضمة وابؼد بالياء والشدة مع ابؼد وابؽمزة ابؼتطرفة بعد ألف كما 

ءت فوؽ مستوى الشيوع وىي بنزة الوصل أخطأ التلاميذ بُ أربع عشرة مهارة جا
والألف اللينة  ،اوبنزة القطع واللاـ الشمسية والتاء ابؼربوطة وكتابة ألف التنوين نونً 

وابؼد بالألف واللاـ القمرية وابؽمزة ابؼتوسطة الساكنة وقللها فتحة وابؼد بالواو وكتابة 
لتي وقع فيها تلاميذ حروؼ تنطق ولا تكتب كما توصلت الدراسة إبٔ أف الأخطاء ا

الصف الرابع ابؼتوسط ىي الأخطاء نفسها التي وقع فيها تلاميذ الصف الرابع 
الابتدائي وزادت عليها أخطاء أخرى نتيجة تراكم الأخطاء حيث أكدت الدراسة 
 ،أف تلاميذ ابؼرحلة ابؼتوسطة أخطأوا بُ بصيع ابؼهارات الإملائية ابؼقررة عليهم

ومن الإنصاؼ الإشارة بُ ىذا السياؽ  ،ارات ابؼرحلة الابتدائيةبالإضافة إبٔ أكثر مه
م كإبٔ أف ىذه الدراسة بسثل عملا رصينا وجهدا بـلصا فضلا عن أنها مؤشر على  

مشكلة الأخطاء الإملائية التي أصلحت قضية بُ بؾاؿ تعليم اللغة العربية تستنفر بؽا 
حد منها، وقد أمكن الإفادة بنم ابؼخلصتُ للكشف عنها ووضع ابغلوؿ الكفيلة لل

من ىذه الدراسة بُ الوقوؼ  على حجم مشكلة الأخطاء الإملائية بُ دولة عربية 
وبُ الاطلاع على منهجية برليلها للأخطاء الإملائية لدى التلاميذ علاوة  ،شقيقة

على الإفادة منها بُ أسلوب اختيار العينة وطليعة القطعة الإملائية ابؼلقاة على 
 ذ من خلاؿ عرض ىذه الدراسات بيكن استخلاص ما يلي:التلامي
أف الدراسات التي أجريت على أخطاء التلاميذ الإملائية قليلة جدا  -ٔ

وبالتابٕ فهي غتَ كافية للكشف عن طليعة الأخطاء وعمق ابؼشكلة بُ ىذه 
 ابؼرحلة.
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أف الدراسات التي أجريت على أخطاء التلاميذ الإملائية بُ ابؼرحلة  -ٕ
دراسات بست بُ بيئات بزتلف قدرات تلاميذىا وخصائصهم ومستوى  ابؼتوسطة

 إعدادىم عن التلاميذ بُ ابؼملكة العربية السعودية.
أف ىناؾ دراسة واحدة فقط أجريت بُ ابؼملكة العربية السعودية وعلى  -ٖ

وىي غتَ كافية الأمر الذي يعتٍ أف بؾاؿ  ،تلاميذ الصف الأوؿ بُ ابؼرحلة ابؼتوسطة
 ملاء بُ ابؼملكة بوتاج إبٔ أكثر من ذلك.تعليم الإ
اختلاؼ الدراسات السابقة بُ نوعية ابؼصادر ابؼعتمد عليها بُ  -ٗ

وإف كاف معظم الدراسات قد ابزذ من إعداد نص  ،الكشف عن الأخطاء الإملائية
 لغوي بيلى على التلاميذ أداة للوقوؼ على أخطائهم الإملائية.

لسابقة فلعضها اختار عينة صغتَة لا بيكن اختلاؼ حجم العينة بُ الدراسات ا
تعميم النتائج بُ ضوئها على بؾتمع اللحث على حتُ أف بعضها الآخر اختار عينة  

 .كلتَة ابغجم بيكن الاطمئناف على تعميم نتائجها على بؾتمع اللحث

*** 
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 الفصل السابع: أدب الطفل العربي
 )بدائل جديدة ، وصيغ مقترحة(

صيغ بديلة لما تنتجو المصادر الغربية في مجال المبحث الأول: 
 .أدب الأطفال

 أولًا: استلهام التراث العربي الإسلامي فيما يقدمو للأطفال.
ثانيًا: استلهام تعاليم الإسلام ونهجو في تربية الأطفال عند الكتابة 

 .لهم
 ثالثاً: البديل الثالث الذي نطرحو ىو أدب الأطفال العربي:

الرابع الذي نطرحو ىو أن نقدم قيمًا دينية واجتماعية  رابعًا: البديل
 نافعة للطفل العربي.

رؤى جديدة حول كيفية تشجيع أدب الطفل المبحث الثاني: 
 .العربي )تنظير وتطبيق(

 .أولًا: دور الأسرة في تشجيع أدب الطفل العربي
 .ثانيًا: دور المدرسة في تشجيع أدب الطفل العربي

 .ثراء أدب الطفل من خلالوفي المدرسة يمكن إ
 .ثالثاً: كيفية تشجيع الطفل العربي على القراءة
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 الفصل السابع
 أدب الطفل العربي

 )بدائل جديدة ، وصيغ مقترحة(
صيغ بديلة لما تنتجو المصادر الغربية في مجال المبحث الأول: 

 أدب الأطفال:
بُ بؾاؿ أدب  ليس بوسعنا أف نطرح صيغا بديلة بؼا تقدمو الكتابات الغربية

الأطفاؿ قلل أف نقف على القيم وابؼوضوعات والأفكار، التي ترد بُ ىذه 
 الكتابات، بٍ نقدـ رؤيتنا العربية الإسلامية اللديلة.

ونشتَ بداية أف أكثر كتب الأطفاؿ بُ العقدين السابقتُ بُ بلادنا العربية، بفا  
نو، كاف لا يتفق مع بيئتنا كاف مقتلسًا أو متًبصاً من القصص الأجنبي أو معربا ع

 وتقاليدنا ومعتقداتنا.
كما نشرت كتب الأطفاؿ متًبصة كانت ذات مضموف سيو ، كعهد معظم ىذه 
الكتابات بُ بلادىا التي تهدـ كل ما تلنيو الأسرة القوبية وابؼدرسة، والمجتمع السوي 

 بُ عقوؿ الأجياؿ القادمة وقلوهام ، وىم أمل ابؼستقلل.
ذه الكتب ابؼنقولة عن الغرب قيما فاسدة مثل انتصار الشر، فللأسف حوت ى

وإعلاء قيمة ابػيانة ، وإعماؿ ابعربية كالقتل والسرقة والعداونية والكذب، وغتَ 
ذلك ، والطفل الذي يقرؤىا يتوحد مع كل الصور والنماذج والشخصيات ابؼعروضة 

 ة والتقليد بؼا يقرأ.بُ القصة ، فتنمي لديو ابػياؿ ابؼريض، وبييل إبٔ ا﵀اكا
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والطفل وىو مستغرؽ بُ قراءة القصة لا يكوف مدركًا قوة التأثتَات التي يستجيب 
بؽا، لأف ذلك بودث دوف شعور منو، بل بواسطة عقلو اللاطن الذي يعي السلوؾ 

 والتجربة من أحداث القصة أو سلوؾ الشخصيات فيما يقرأ.
رأة الشديدة ، وابػروج عن الأعراؼ وابغق أف كتب الأطفاؿ بُ الغرب تتسم بابع

والتقاليد وابؼعايتَ الأخلاقية ، ومن ذلك ما ورد بُ كتاب حديث للأطفاؿ صدر بُ 
الغرب ، بؾرد الاطلاع على فهرس الكتابات يزعجنا كثتَاً من مثل )أبي مدمن( 
)أمي تشرب كثتَاً( و)العلاقات ابعنسية( و)الشذوذ ابعنسي( و)العادة السرية( وىذه 
موضوعات يندى بؽا ابعلتُ خجلًا عندما يفاجأ هاا الأطفاؿ بُ مرحلة عمرية 

 خطتَة ، وىكذا يكتلوف ويتلقى أطفابؽم.
أين ىذا ابؽراء من تراثنا ابػالد المجيد ؟ بل قل أين ىذا من أدب الستَ الشعلية 
ي ا لدينا مثلا ، الذي بوفل بابؼغامرات الطريفة ، ويشكل بُ وجداف الطفل حس ا عرب

 إسلامي ا بُ مواجهة قوميات أخرى تريد أف تنقض عليو.
وإذا تأملنا مرة أخرى ىذه الكتب ابؼتًبصة لأطفالنا فإف بشة ملاحظة مهمة أبدتها 
إحدى ابؼتخصصات بُ ذلك وىي ))أف الكتب ابؼنقولة لأطفالنا تعرب، لكن 

لقراء، وتكشف رسومها تلقى أجنلية ، وبذلك تفقد نسلة كلتَة من تأثتَىا على ا
نفسها رغم تلديل أبظاء أبطابؽا، واختيار أبظاء عربية بؽم(( )نقلًا عن علد التواب 

 (.ٖٗٔـ ، ٕٜٜٔيوسف، 
وخصوصية أدبنا العربي ابؼقدـ للأطفاؿ أنو يكشف عن ابؼلادئ والأفكار 
الاجتماعية التي بكتاج إبٔ غرسها بُ أطفالنا ، ومن بٍ فالتًبصة عن الغرب برتاج إبٔ 
تنقية وانتقاء ، فمثلا قصص الأطفاؿ الأمريكية تؤكد على قيم الرأبظالية الأمريكية ، 
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ومنها إعلاء قيمة ابؼاؿ، والتنافس لأجل ابؼادة ، والكسب السريع وحب الذات ، 
وىم يركزوف على قيم معينة أبظاىا أحد اللاحثتُ بالسعي إبٔ )أمركة( العابٓ، وير ز 

هام للأطفاؿ بكميات رىيلة بُ كل بلداف العابٓ بينما ذلك بُ إبغاحهم على نشر أد
 لا يلقى الاىتماـ ذاتو بُ بلادىم .

والأزمة ابغقيقية التي نعيشها بُ بلادنا العربية أف ابػر ة الناضجة بالكتابة 
للأطفاؿ نادرة وقليلة ، بفا يدفع الناشرين إبٔ اللحث عن كتب وبؾلات الأطفاؿ 

، يربذمونها ، ويقدمونها بنفس رسومها إبٔ أطفالنا ، بغتَ الرائجة بُ العابٓ الغربي 
إدراؾ بؼا برتوي عليو من قيم تربوية غتَ ملائمة لنا، أو مرفوضة حتى بُ الللاد التي 
تصدر فيها تلك ابؼطلوعات ))وىي من قلل ومن بعد يعوزىا تللية الاحتياجات 

معات العربية إبٔ توفتَىا القومية والفكرية والنفسية والعلمية ، التي تسعى المجت
 (.ٕٛٔـ ٜٜٛٔلأطفالنا(( )يعقوب الشاروب٘ 

وبفا يؤسف عليو أف ىذه التًبصات ترسم صورة غتَ حقيقية للطليعة اللشرية، 
فتلجأ قصص ابػياؿ العلمي  بُ الغرب إبٔ تلسيط الشخصيات، وتقدـ قصص 

بابساف( وغتَىا الرجل ابػارؽ للطليعة ، مثل قصص )سوبرماف( و)الرجل الأخضر( و)
، بحيث بذعل بعضها بفثلًا للختَ ابؼطلق، وبعضها بفثلًا للشر ابؼطلق، على الرغم من 
بـالفة ىذا لطليعة اللشر، بفا يؤدي إبٔ فهم الأطفاؿ لمجتمعهم فهمًا خاطئًا، ويستثتَ 

 لديهم دوافع التعصب والعدواف والعنف.
ة عن دور نشر أجنلية كما أف كثتَا من القصص والكتب والمجلات ابؼتًبص

تتضمن ازدراء بالأجناس ابؼلونة ، أو احتقار ابغياة الإنسانية والاستهانة هاا، وتؤكد 
 على تفوؽ الرجل الأبيض، وبرابي الصهيونية ، وتلغض العرب والإسلاـ.
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ويكفي أف ترى الصورة اللشعة التي تربظها كتب الأطفاؿ الصهيونية وخاصة 
نساف العربي الذي يستحق القتل والإبادة ؛ لأنو بوجب الصادرة بُ )إسرائيل( للإ

ابؼاء والطعاـ عن أطفاؿ اليهود، وعاش بُ أرض العهد القدبٙ، التي يزعموف أنها 
 أرضهم.

وإنك لتًى صورة العداء بُ صفحات وبؾلات أمريكا التي كاف شعارىا بلا 
 تَا من ىؤلاء.خجل أو حياء )ادفع دولارا، تقتل عربي ا(، وبعد ذلك ىل نتوقع خ

ولعل أخطر ما يقابلنا بُ كتب الأطفاؿ وبؾلاتهم ابؼتًبصة، تلك القصص التي 
بسجد العنف كوسيلة بغل ابؼشكلات، والتي بذعل القوة اللدنية ىي العامل الأقوى بُ 
 حسم بـتلف ابؼواقف ، دوف استخداـ العقل بُ مواجهة ابؼشكلات، وحلها بنجاح.

ابؼتًبصة بل إف أكثر القصص ابؼتًبصة رواجًا، إبما ىي  إف كثتَاً من قصص الأطفاؿ
تعلتَ عن أوضاع بؾتمعات بزتلف كثتَاً بُ أىدافها وقيمها عن بؾتمعنا، ولا بد أف 
ننتلو بؼا بُ ىذه القصص من أخطار، على الرغم بفا فيها من سهولة وجاذبية، 

 وتشويق لأطفالنا.
الغث الذي يقع بُ أيديهم،  إذف فابغاجة ملحة إبٔ بضاية أطفالنا من ىذا

وبضايتهم بفا يضرهام قراءتو، وبُ ابؼقابل نكشف بؽم عن ابعيد الذي يغذي جوانب 
التفكتَ عند الأطفاؿ، ويقوي نواحي ابػياؿ لديهم، ويوفر بؽم الغذاء الروحي، 
والرضا العاطفي، ويلعث فيهم ألواناً من السعادة تغريهم بدواصلة القراءة، وتنمي 

 عي ابعماعي، وروح التعاوف، وبؿلة الآخرين.فيهم الو 
ولا بد أف نؤكد أف الضرر لا يأبٌ من الكتب ابؼتًبصة وحدىا، بل إف ىناؾ 
قصصا تقدـ لأطفالنا، تضم ابػوؼ والعذاب والفزع بُ طياتها مثل حكايات )أبونا 
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 الغوؿ( و)أمنا الغولة( التي تأكل الأطفاؿ بعد أف تسجنهم بُ السراديب ابؼظلمة،
وقصص )جنيات اللحر( التي بزطف الصيادين و)الشاة ابؼسحورة( التي أكلت رب 
الأسرة، و)سرور( الذي قتلتو زوجة أبيو وطلختو طعامًا للضيوؼ، )الطفل العربي 

 (.ٙٚٔـ ، ٜٜٛٔوابؼستقلل، علي ابغديدي، 
والأخطر من كل ما تقدـ، تلك القصص التي بروي مفاىيم تنتهك تعاليم 

اللطل سكتَاً بـلولًا، بٍ يتفوؽ بُ النهاية، وتلك التي تستهتُ بالتقاليد  الدين، وبذعل
الاجتماعية الأصيلة، أو برلط النزعة الوطنية بُ نفسو، ويتمثل كل ذلك بُ سلوؾ 

 شخصيات القصة، بفا يتًسب بُ ذىن الطفل، ويستقر بُ وجدانو وعواطفو.
من بدائل، نعرض بؽا بُ  وما رصدناه فيما تقدـ كاف توطئة بؼا نعتزـ تقدبيو

 النقاط التالية.
 أولًا: استلهام التراث العربي الإسلامي فيما يقدمو للأطفال.

بفا بتٍ عليو الغرب أبؾاده عما نقلو من كتب أسلافنا، وقامت عليو نهضتو، 
 وكثتَوف لا يعلموف ذلك ، ربدا كاف لغفلة منهم.

علمية جادة رفيعة ابؼستوى، ولأننا مقصروف بُ دراسة إبقازات أجدادنا دراسة 
 ظهرت على السطح أباطيل وافتًاءات وأكاذيب((.

ومن بينها فكرة أف ما بظي ظلمًا بالنهضة الأوربية، ىي من صنع عمالقة أوربا ، 
بُ حتُ أف أولئك العمالقة كانوا أشلو بتلاميذ غتَ أمناء أخذوا عن أساتذتهم دوف 

ملية الأخذ والتمثل، بٍ عملية الإبداع أف نقلل من جهود أولئك التلاميذ خلاؿ ع
فيما بعد، مع التحفظ الشديد حوؿ أمر الأمانة بُ الأخذ. )بؿمد بسطاـ ملص، 

 (.ٖ٘ٔىػ، ٖٔٗٔ
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وإذا أعدنا النظر إبٔ الوراء قليلًا بقد أف أبرز كتاب الطفل بُ الغرب، وبالتحديد 
ي يعد ابؼصدر بُ فرنسا ، وىو )لافونتتُ( قد تأثر بكتاب )كليلة ودمنة( الذ

الأصيل لأدب ابغيواف، وقد أشار لافونتتُ الفرنسي إبٔ تأثره بحكايات الفيلسوؼ 
 )بيدبا( التي اقتلس منها ابػصائص الفنية للحكايات ، التي صاغها ) ابن ابؼقفع(.

ولا يغيب عنا أف نشتَ إبٔ أف القصص الشرقي بعامة ، والقصص العربي بُ 
ما استلهمتو أوربا، لتستمتع بو، وتنسج على منوالو،  عصوره الزاىرة بخاصة، من أىم

وقد شاعت بُ أوربا قصص ابغب العذري واللطولات، والفروسية العربية، عن طريق 
الأندلس، وصقلية، وإباف ابغروب الصليلية )) وبُ إيطاليا كانوا يعرفوف شيئًا عن 

وربا، وبُ القرف )ألف ليلة وليلة( منذ القرف الثالث عشر، وذاعت قصص منها بُ أ
السابع عشر ظهر تأثتَ قصص )ألف ليلة وليلة( وحكايات )كليلة ودمنة( بُ فرنسا 

 (.ٖٗٙـ ٜٜٛٔبصفة خاصة ( )علي ابغديدي، 
ومن بٍ دفع انتشار القصص الشرقي العربي بُ أوربا أبناءىا إبٔ اللحث بُ تراثهم 

لأطفاؿ أو ما ظهر عن مثيل بؽذا اللوف من الأدب، وبيكن القوؿ أف ظهور أدب ا
بُ فرنسا مدوناً أواخر القرف السابع عشر، كاف أثراً غتَ ملاشر للقصص الشعبي 

 العربي.
وما دمنا قد أشرنا إبٔ الأخذ من التًاث كلديل للكتب ابؼتًبصة ، والكتب العربية 
الغثة ، فلا بد أف نؤكد على أمر مهم، ىو أف التعامل مع التًاث بوتاج إبٔ حس 

سة علمية ، فهو كنز بشتُ، وضرورة الوعي بالتًاث وحسن التعامل معو فتٍ، ودرا
واحتًامو ، وعدـ ابعسارة عليو، أو النظرة إليو على أنو نهب ملاح، أو بلا صاحب، 

 من لزوميات الكاتب ابعيد للأطفاؿ العرب.
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ثانيًا: استلهام تعاليم الإسلام ونهجو في تربية الأطفال عند الكتابة 
 لهم:

ينشأ الطفل على الإبياف والتقوى، ويتدرج على الفضيلة والأخلاؽ ، ))بحيث 
ويظهر أماـ المجتمع بأفضل ما يظهر بو إنساف ناضج العقل، مكتمل ابػلق، متوازف 
السلوؾ، بظح ابؼعاملة، حسن الستَة، كربٙ ابؼعشر(( ) علد ا﵁ ناصح علواف، 

 (.ٜٚٓٔـ ، ص ٜٔٛٔ
ؼ الأبناء، أو عقوقهم، أو بسردىم ىي وبُ التصور الإسلامي بقد أف ابكرا

مسئولية الوالدين، واستقامة الطفل، مرىونة باستقامة والده، وتربية أبنائو على ابؼنهج 
الإسلامي بتأديلهم وتعليمهم ، ودفعهم إبٔ تعلم القرآف، وإبعادىم عن ألواف اللهو 

 ، وصنوؼ الإبٍ، وبرذيرىم من التقليد الأعمى، ورفقة السوء.
لأطفاؿ الذي نريده ىو الذي يؤكد على ا﵀رمات التي حرمها ا﵁، وأدب ا

ويوضحها للطفل، والأشياء التي أحلها بُ ابؼللس، وابؼأكل، وابؼشرب، وابؼعتقد، 
والليوع، والتقاليد التي أقرىا الشرع ابغكيم، والأعراؼ التي نهى عنها، وىو الذي 

استعداد الطفل الفطري، وىو يشوؽ الطفل إبٔ أشرؼ ابؼكاسب، وىو الذي يراعي 
الذي يوضح صنوؼ اللعب ابؼلاح لو، وىو الذي ينشأ الطفل من خلالو على حب 
ا﵁ تعابٔ، وحب رسولو صلى ا﵁ عليو وسلم، وحب الصحابة، وحب إخوانو 
ابؼسلمتُ، وحب الناس، ويدفعو إبٔ حب العلم، وىو الذي يشوؽ الطفل إبٔ 

وليتو بُ المجتمع، ويعمق بُ نفسو روح الدفاع عن ابؼطالعة الدائمة ، ويشعره بدسئ
وطنو، وعن حرماتو ، ويعمق بُ داخلو حب وطنو وأىلو، ويعرفو بتاريخ أمتو 

 وحاضرىا.
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 ثالثاً: البديل الثالث الذي نطرحو ىو أدب الأطفال العربي:
 الذي يشتمل على مواصفات أدبية وفنية وفكرية، نوجزىا فيما يلي:

 ة تربية الأطفاؿ التًبية الروحية الدينية الصحيحة.ىو الذي يدعم بقو -
 ىو الذي يعد أطفالنا لعابٓ الغد.-
 ىو الذي يثري لغة أطفالنا ، وفكرىم.-
ىو الذي نقدـ من خلالو ألواف الإنتاج الأدبي الذي يدعم القيم، والصفات -

ة، وتنمية اللازمة لعمليات التفكتَ الإبداعي مثل: دقة ابؼلاحظة، والصر  ، وابؼثابر 
 ابػياؿ والتفكتَ الناقد. إبْ.

ىو الذي يقدـ قصص العلماء وابؼختًعتُ وأىل الإبداع؛ ليتخذ الأطفاؿ من -
 حياتهم وستَىم وتصرفاتهم بماذج وأمثلة برتذى.

ىو الذي يقدـ أبماطاً للتفكتَ ابؼستهدؼ، وبماذج للتصرؼ السليم بُ بـتلف -
 جب هام الطفل ، ويقدرىم.ابؼواقف، خلاؿ تصرؼ الأبطاؿ الذين يع

ىو الذي يتخذ القرآف الكربٙ والسنة النلوية ابؼطهرة والشعر وستَ العرب، -
 وغزواتهم ومأثور ابغكم والآداب العامة مادة أساسية لو.

 ىو الذي بولب الأطفاؿ بُ الكتب والقراءة، وبوقق الألفة بينها وبينهم.-
ية إنساف ابؼستقلل التقي ىو الذي يسهم بدور قوي وفعاؿ بُ تكوين شخص-

 النقي ابؼفكر ابؼلتكر ابؼلدع، ابػتَ لمجتمعو وأمتو.
رابعًا: البديل الرابع الذي نطرحو ىو أن نقدم قيمًا دينية واجتماعية 

 نافعة للطفل العربي.
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من خلاؿ الأدب ابؼقدـ لو ومن ىذه القيم ما يتصل بواجب الطفل بكو نفسو 
وتدبتَ الوقت وابؼثابرة والكرامة، ومنها ما يتصل  من الشجاعة والإقداـ والاعتداؿ

بواجب الطفل بكو أسرتو من الطاعة والاحتًاـ وا﵀لة وصلة الرحم ولتُ ابغديث 
 والعطف وابؼواساة.

ومنها ما يتصل بواجب الطفل بكو مدرستو من احتًاـ نظم ابؼدرسة وقوانينها ، 
قيم اجتماعية مثل الصدؽ وواجلو بكو زملائو وأصدقائو ومعلميو ، فضلًا عن 

والأمانة ، والوفاء بالوعد ، والعدؿ والإنصاؼ وابغلم وضلط النفس ، وحسن 
 ابؼعاملة ، والتعاوف.

والقيم التي نريد أف يكتسلها أطفالنا العرب ىي قيم الدين الإسلامي، ومنظومة 
مة الأخلاؽ الفريدة بُ ىذا الدين ابغنيف، وىي قيم أخلاقية تدور حوؿ معاف عظي

مثل: الإيثار، وابغب، والعمل، والعدؿ، والوفاء، والتضحية، والربضة، والصداقة، 
والأمانة، والصدؽ، بُ السر والعلن، وعدـ التلذير، والإحساف إبٔ الفقراء 
وابؼساكتُ، ومساعدة ابؼعوزين، ومد اليد إبٔ ا﵀تاجتُ، مع استلعاد القيم الساللة من 

لقيم الأبوية الاستلدادية ، وقيم الأنانية الطفيلية أدبنا ابؼوجو للأطفاؿ، مثل: ا
 والفساد، وقيم الاستهلاؾ والعمل غتَ ابؼنتج ، وقيم الاستغلاؿ وابؼنفعة.

ىذه ىي اللدائل الأربعة التي نرى أف الأخذ هاا يكوف أساسًا للرقي بأدب الطفل 
 .العربي

رؤى جديدة حول كيفية تشجيع أدب الطفل المبحث الثاني: 
 بي )تنظير وتطبيق(:العر 
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 أولًا: دور الأسرة في تشجيع أدب الطفل العربي:
الأسرة أوؿ بصاعة يتلقى فيها الطفل أساليب التنشئة الاجتماعية ، فسنوات 
الطفوؿ الأوبٔ تشكل مرحلة التكوين النفسي للطفل ، وبُ ىذه السنوات التي يكوف 

 ياة.فيها بُ كنف الأسرة، يتعلم ما يؤىلو للاجتماعية وابغ
وبُ بؾتمعنا العربي ابؼسلم ابؼتماسك أسري ا يقع على عاتق الأسرة العبء الأكر  
بُ بناء شخصية الطفل ، وتربيتو التًبية الإسلامية الصحيحة قلل تأثره بدؤثرات 

 أخرى بُ رياض الأطفاؿ أو ابؼدرسة أو غتَىا من وسائل الإعلاـ.
ا عن طريق الأداء الصوبٌ أو ابغكاية وبُ مرحلة ما قلل ابؼدرسة يتصل الطفل أدبيً 

الشفوية لو، مع ضرورة حسن انتقاء ما يلقى على بظعو ، لأف ىذه ابؼرحلة بؽا أثر بُ 
 بناء شخصية الطفل، واكتسابو الصفات النليلة.

وىذا بوتم على الوالدين أف يكونا واعيتُ بدا يستطيعاف بو السيطرة على لب 
لواف القصص التي يستًبووف لسماعها، وعليهما أطفابؽما، بدا يقدمانو بؽم من أ

معرفة خصائص الطفولة بُ ىذه ابؼرحلة من كوف الطفل ))سريع الاندفاع ، شديد 
التأثر ، نشيط بغتَ نظاـ، ملهور بالأشياء التي بريط بو دوف أف بهد لوجودىا 
 تفستَاً، كما أنو متقلب ابؼزاج يصعب أف يتصف بسلوؾ بؿدد ، وىو خيابٕ ينهدـ
عنده ابعدار الفاصل بتُ الوىم وابغقيقة، ومغاـ كذلك، بىوض من أجل التجريب 
مغامرات قد تعرضو للخطر، فضلًا عن كونو كثتَ الأسئلة، متعطش إبٔ ابؼعرفة، وإبٔ 

 ـ (.ٜٜٛٔاكتساب كلمات جديدة(( ) أبضد حسن أبو عرقوب، 
رحلة بـاطلة وىذه ابػصائص بهب أف يلم هاا من ينشد بـاطلة أطفاؿ ىذه ابؼ

أدبية مثل الآباء وكتاب  الأطفاؿ، أما بُ مرحلة ابؼدرسة فتشارؾ الأسرة ابؼدرسة بُ 
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بناء شخصية الطفل وتوجيهو، حيث يقع على عاتق الأسرة بُ ىذه ابؼرحلة تعليم 
الطفل، وإعداده للتكيف الاجتماعي، وتغرس لديو حب القراءة والاطلاع، وتوفر لو 

ايا على شكل بؾموعات من القصص والكتب الأدبية الكتب، وتقدـ لو ابؽد
ابؽادفة، وتكوين مكتلة بُ ابؼنزؿ، من العوامل التي تساعد بُ غرس حب القراءة بُ 

 نفوس الأطفاؿ.
وبعامة فدور الأسرة مهم بُ اصطحاب أطفاؿ الأسرة إبٔ مكتلات الأطفاؿ، 

 ليها من خلاؿ الإذاعة.وتوجيههم بؼشاىدة الر امج ابؽادفة بُ التلفاز، والاستماع إ
 ثانيًا: دور المدرسة في تشجيع أدب الطفل العربي:

ابؼدرسة باعتلارىا مؤسسة تربوية مهمة، ووحدة اجتماعية مسئولة عن بناء 
شخصية الطفل، وتهيئتو بؼواجهة ابؼستقلل فإنها تستطيع أف تقدـ للطفل الشيء 

خرين، وىي تربي الطفل ، الكثتَ، إذ بواسطتها يتعلم كيف يعيش، ويتعامل مع الآ
وتنقل إليو تراث الأمة وثقافتها، وتوفر ابؼناخ ابؼناسب لنموه ابؼتكامل بالتعاوف مع 
الأسرة، وإبؼاـ ابؼدرسة بدا يعرفو الطفل عن الأدب، يضيف بشكل حيوي لإمكانات 

 ابؼدرسة الكثتَ بالنسلة لإرشاد الطفل وتوعيتو.
 ن خلال:وفي المدرسة يمكن إثراء أدب الطفل م

توفتَ مكتلة بُ ابؼدرسة بروي كتلًا عديدة للأطفاؿ بُ موضوعات بـتلفة: -ٔ
 علمية ، وخيالية، ومغامرات... إبْ.

تشجيع ابؼطالعة عن طريق إجراء ابؼسابقات بتُ الأطفاؿ، وإقامة معارض  -ٕ
 كتب الأطفاؿ، لتًغيلهم بُ حب الكتاب.

 شجيعو على الرسم.تدريب الطفل على إلقاء ابػطب والقصائد، وت-ٖ
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 برويل بعض مواد الدراسة إبٔ قصص ومسرحيات، وقراءة للقصص.-ٗ
تدعيم الابذاىات السليمة التي اكتسلها الطفل من أسرتو، وتقوبٙ العادات -٘

 والابذاىات غتَ السليمة.
يستطيع ابؼعلم تكوين بعنة )أصدقاء ابؼكتلة( ليعلم تلاميذه كيفية الاستفادة -ٙ

 ية التعامل معها.من الكتب، وكيف
الإذاعة ابؼدرسية والصحافة ابعدارية يسهماف بُ تزويد الأطفاؿ بابؼختارات -ٚ

 الأدبية شعراً ونثراً.
توفتَ مسرح للأطفاؿ بؼمارسة الأنشطة ابؼسرحية ابؼدرسية، أو لعرض -ٛ

مسرحيات بؽم من قلل الكلار، وكذؿ تدريلهم على إلقاء ابػطب والقصائد 
 سم.وتدريلهم على الر 

تشجيع الأطفاؿ على الاجتهاد بُ الكتابة الإبداعية لكتابة القصص، -ٜ
 وبزصيص وقت كاؼ لتدريب الأطفاؿ على ذلك.

وأختَا نشتَ بُ بؾاؿ ذكرنا لدور ابؼدرسة بُ تشجيع أدب الأطفاؿ، ))أف أي 
فكر تربوي بهب أف يكوف بؿوره الطفل ذلك أف معظم عمليات التنشئة الاجتماعية 

عادات وابذاىات تتللور فيها، وىذا بوتم أف يكوف لدى ابؼعلم بُ ابؼرحلة من قيم و 
 (.ٕٛٔىػ، ٓٔٗٔ)علد ا﵁ خوخ،  الابتدائية وعي بدتطللات الأطفاؿ الأساسية((

وبقي أف نشتَ أف ىناؾ قنوات أخرى تشجع أدب الأطفاؿ وتثريو، ومن ذلك 
كتلات العامة التي تشجع الصحافة اليومية والأسلوعية ، والإذاعة والتلفاز، وابؼ

الأطفاؿ على القراءة ، وتقيم بؿاضرات وندوت بؽم ، وتعرض الأشرطة السمعية 
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واللصرية النافعة بؽم، وىناؾ كذلك مسرح الطفل الذي يثري ثقافة الأطفاؿ بُ شتى 
 المجالات التعليمية والتًبوية والاجتماعية.

وإبما ىو مركز إشعاع ثقابُ،  وأختَا ىناؾ ابؼسجد الذي ليس داراً للصلاة فقط،
ومركز توعية وتثقيف، لأنو يتًدد عليو كافة فئات المجتمع، ويأبٌ دور خطلاء ابؼساجد 
أساسي ا بُ معابعة القضايا التي تتصل بلناء مستقلل الأمة ابؼتمثل بُ أطفابؽا، 
وتنشئهم تنشئة إسلامية صحيحة ، كذلك ومن خلاؿ مكتلة ابؼسجد يقلل الأطفاؿ 

 القراءة ويرتلطوف بالكتب. على
 ثالثاً: كيفية تشجيع الطفل العربي على القراءة :

بٓ يكن أوؿ لقاء بتُ الطفل والكتاب بُ ابؼدرسة، بل سلق ذلك لقاءات كثتَة 
ومتنوعة، قد تكوف بضيمة وقد لا تكوف، وفقًا للتجارب الفكرية التي يكونها الطفل 

 عن ابؼطلوعات.
ة بقد الطفل الصغتَ يلهو بالكتاب ، وبيزؽ صفحاتو، ففي مرحلة ما قلل ابؼدرس

وبعد ذلك يتحسس الصور ابؼوجودة بو، بٍ يلدأ بُ التعرؼ على مسميات ىذه 
الصور وينطقها، وينتقل بعد ذلك لتًديد ما يقاؿ لو، ويستمتع بالقصص ابؼرسومة ، 
وتأبٌ مرحلة سرد القصص، وملاحظة ابغروؼ، بٍ بوفظ ىذه القصص القصتَة، 
وبشة قناعة مهمة لدينا بأف الطفل بيكن أف يتأثر بالكتاب قلل دخوؿ ابؼدرسة، 
وكتاب الطفل الصغتَ يعينو على تعلم اللغة بشكل سليم ، ويفتح أمامو آفاقاً واسعة 

 من  ابؼعرفة والاكتشاؼ.
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وقراءة الكتاب ))تصاحلو عادة مشاىدة الصور، وتأمل ابغروؼ، بفا يدعو 
القلم، وبواوؿ رسم ما يرى أو يقلد أشكاؿ ابغروؼ(( ) الطفل إبٔ أف بيسك ب
 (.ٓٙـ ،ٜٙٛٔىادي نعماف ابؽيتي، 

وللقراءة تأثتَات واسعة ومتنوعة على الطفل ، فهي توسع دائرة خر ة الأطفاؿ، 
وتنميتها ، وتنشط قواىم الفكرية وتهذب أذواقهم، وتشلع فيهم حب الاستطلاع 

م، ومعرفة عابٓ الطليعة ، وما بودث بو، وما النافع بؼعرفة أنفسهم، ومعرفة غتَى
يوجد بُ أزمنة وأمكنة بعيدة وتسمو القراءة بخر ات الأطفاؿ العادية ، وتفتح أمامهم 
أبواب الثقافة العامة، وبسدىم بابؼعلومات الضرورية ، وترفع مستوى إدراكهم 

على الاجتماعي، والقراءة تساعد الطفل على التوافق الشخصي والاجتماعي، و 
اكتساب الفهم، والابذاىات السليمة ، وأبماط السلوؾ ابؼرغوب فيو ، التي تدعم 

 (.ٔٔىػ،ٜٓٗٔشخصيتو، وتكسلو الثقة بالنفس. )حسن شحاتة، 
وعلى العموـ نقوؿ : إف القراءة تؤدي دوراً مهم ا بُ بسضية وقت فراغ بفتع، تتهيأ 

، كما أنها بردث تكييفات بُ  للطفل فيها خر ات متعددة، فضلًا عن ابؼتعة العقلية
حياتهم ، وتضفي عليها لوناً جديدًا، وطابعًا متميزاً؛ لأنها تفعل فعلها بُ 
شخصيتهم، وتزودىم بالكثتَ من ابؼهارات وابػر ات، كما أنها عنصر بارز بُ العملية 
التعليمية، وبُ برصيل باقي ابؼواد الدراسية، والطفل الذي يعزؼ عن الكتاب من 

يظل كارىًا لو، عازفاً عنو طيلة حياتو، ومن بٓ يصر  على القراءة وىو صغره س
 صغتَ، سيتجرع كأس ابعهل وىو كلتَ.

ولتشجيع الأطفاؿ على القراءة ينلغي التعرؼ بداية على ميوبؽم القرائية ، فلكل 
سن ما يناسلها من ميوؿ قرائية من خلاؿ الدراسات التي تناولت ذلك، ولا يعنينا 
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تائج الدراسات ، وإبما نشتَ أف ))سن التاسعة ىو العصر الذىبي لتشجيع ىنا ذكر ن
الأطفاؿ على قراءة الأدب والكتب الأكثر عمقًا ،" حيث إف مهارة الأطفاؿ 
القرائية تكوف قد بمت وأصلحت القراءة لا بسثل علئًا ثقيلًا عليهم (( ) بؿمد فتحي 

 (.ٕٙٔـ ٜٛٛٔعلد ابؽادي وآخروف، 
بالإشارة أف تنمية ىذه ابؼيوؿ القرائية ودفع الأطفاؿ إبٔ القراءة، وبفا ىو جدير 

 وتشجيعهم على ذلك يستلزـ ما يلي:
 لا يجب إرغام الطفل على القراءة.-ٔ

 وإبما يقلل على القراءة من تلقاء نفسو، مع توفتَ ابغفز للطفل ليقرأ ما يفضلو.
 توفير الكتب جيدة المضمون والمظهر الجذاب.-ٕ

 الأطفاؿ على تقدبٙ آرائهم الشخصية حوؿ ابؼوضوع. مع تشجيع
 تشجيع الأطفال على الإنصات للقصص المسجلة على أشرطة.-ٖ

 وعلى بسثيل أدوار ىذه الشخصيات بُ النص كأحد أنشطة القراءة.
 توفير الكتب التي تحرك خيال الأطفال وتنمية .-ٗ

وبذيب عن الأسئلة التي وبذلب بؽم السرور وابؼتعة ، وتتناوؿ اللطولات والقيم، 
 تدور بُ أذىاف الأطفاؿ، وتلسط العلوـ وابؼختًعات ابغديثة.

 تشجيع الأطفال على قراءة المجلات والقصص:-٘
وزيارة ابؼكتلات العامة، وقراءة القصص ابؼشوقة بؽم، وإكساهام بؿلة ختَ 

 الأصحاب، وىو الكتاب.
 عدة لذلد.معرفة ميول الأطفال باستخدام مقاييس الميول الم-ٙ
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وبصع معلومات عن ىواياتهم ابؼتنوعة لابزاذىا مؤشرا لتوجيو سلوؾ الأطفاؿ بكو 
 (.   ٖٙىػ، ٜٓٗٔالقراءة. )حسن شحاتة، 

 تشجيع المناشط المكتبية داخل المدرسة:-ٚ 
مثل معارض بيع الكتب للأطفاؿ، وبصاعات أصدقاء ابؼكتلة ، وأصدقاء 

ناقشتهم حوؿ الكتاب، وعقد لقاءات مع الكتب، وعقد اللقاءات مع ابؼؤلفتُ بؼ
 ابؼعلمتُ بأدب الأطفاؿ، وإجراء ابؼسابقات القرائية بتُ الأطفاؿ.

 إنشاء أندية القراءة الصيفية للأطفال:-ٛ
وفتح ابؼكتلات أمامهم بُ العطلات ، ونشر ابؼكتلات بتُ الأحياء التي تزدحم 

 بالأطفاؿ، لتحليب الأطفاؿ بُ القراءة.
 بأىمية كتب الأطفال: نشر الوعي-ٜ

بتُ الآباء والأمهات والكلار بصفة عامة من خلاؿ ابؼواقف بُ الر امج 
وابؼسلسلات والأحاديث الإذاعية ابؼسموعة وابؼرئية وابؼقالات والمجلات بحيث يصلح 

 انتقاء كتب الأطفاؿ بظة من بظات بؾتمعنا ابؼعاصر.
لدى أطفالنا نعتًؼ أف ىناؾ  ولا بد أف نعتًؼ بُ إطار تناولنا لقضية القراءة

ـ ٜٓ٘ٔعجزاً بُ الكتب التي تقدـ للأطفاؿ بُ بلادنا العربية ، فمنذ عاـ 
تتضاعف ابؼعلومات كل عشر سنوات، ولا ندري ماذا يفعل أطفالنا أماـ ىذا 
الطوفاف، وىذا الكم من ابؼعرفة والكتب، ويشتَ أحد اللاحثتُ ))أننا إذا قسمنا عدد 

ن الكتب ابؼؤلفة على عدد الأطفاؿ لكاف نصيب الطفل بُ الللاد النسخ ابؼطلوعة م
 (.ٕ٘ـ ، ٕٜٜٔابؼتقدمة إبٔ بطسة عناوين جديدة سنوي ا(( ) علد التواب يوسف، 
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وبكن لا نؤكد ىنا على قضية الكم دوف الكيف، فلا بد من اجتماعهما معًا، 
 الكثرة ابؼفيدة، مع ابؼضموف النافع.

*** 
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 ل الثامن: تعليم التربية الإسلامية وفروعهاالفص
 .المبحث الأول: تدريس التربية الإسلامية

  .توجيهات في الإصلاح والتحديثالمبحث الثاني: 
 .أىداف التربية الإسلامية المبحث الثالث:
  .عناصر نجاح تعليم التربية الإسلاميةالمبحث الرابع: 

م التربية الوسائل التعليمية وتعليالمبحث الخامس: 
 .الإسلامية

 .التقويم في تدريس التربية الإسلاميةالمبحث السادس: 
 .تدريس القرآن الكريم والتفسيرالمبحث السابع : 
 تدريس الحديث الشريف.المبحث الثامن : 
 .تدريس الفقو الإسلاميالمبحث الثامن 
 .تدريس العقيدة والتوحيدالمبحث التاسع : 
 .بية الإسلاميةأىداف التر المبحث العاشر: 

 آداب تلاوة القرآن الكريمالمبحث الحادي عشر: 
 .وتدريسو
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 (تعليم التربية الإسلامية وفروعها) الفصل الثامن
وىذا التناقض نرصده  ،تناقض عجيب بُ واقعنا ابؼعاش بُ تعليم التًبية الدينية

الدين، رغم بُ كوف خريج كلية التًبية بُ قسم اللغة العربية يعهد إليو بتدريس مادة 
أف برامج إعداده ابعامعية بٓ تأخذ بُ حسلانها ذلك، ذلك لأنها تعد معلم اللغة 
العربية وىي إف أفلحت بُ ذلك فهذا يكفيها، ذلك، ذلك لأف إعداد معلم اللغة 

والشيء  ،العربية أمر يستوجب جهداً كلتَاً ىائلًا وبرامج جيدة للإعداد والتنظيم
بوتاج إبٔ برامج موازية أو مستقلة عميقة بُ التخلص نفسو بُ معلم الدين الذي 
 وتركز على تكامل إعداده . 

ونظراً لكوف الطلاب بُ كلية التًبية بٓ يعدوا لتدريس الدين، فإف مسئولية 
تدريسهم للدين يضيف إليهم كثتَاً من الأعلاء النفسية والتلعات الدينية، بفا لا طاقة 

بو، وىذا يستوجب منهم إعداد أنفسهم دينياً لتلك بؽم بو، أو بفا لا عهد لكثتَين 
 ابؼهمة الصعلة، كما بوتم عليهم مداومة الاطلاع والتثقف.

ولعل بُ تقدبينا السابق ما يشفع لنا بُ فصلنا ما بتُ تدريس اللغة العربية والتًبية 
الدينية، وإفراد كل قسم منهما بدعابعة مستقلة من حيث الشكل وابعوىر 

 والإخراج.. 
وبكن بُ تناولنا التًبية الدينية نعرض لكل ما يتصل هاا؛ من حيث وظيفة الدين 
بُ ابغياة ودور ابؼدرسة بُ ذلك وبعض التوجيهات بُ الاطلاع والتحديث، 
وأىداؼ تدريسها وعناصر إبقاحها ووسائل تدريسها وتقوبيها بٍ طريقة تدريس 

لتوحيد والعقائد.. وقد روعي وابغديث الشريف والفقو الإسلامي وا القرآف الكربٙ
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ولعل التناوؿ ابغابٕ لتدريس التًبية  ،التًكيز على ابعوانب التطليقية بُ كل ما تقدـ
الإسلامية يكوف قد لازمو التوفيق، وبقدر نلل ابؼقاصد والسعي لتحقيق أفضل إفادة 

فيد فإف الأمل كلتَ بُ أف ي ،ورجاء النقل الصحيح للإسلاـ والقرآف الكربٙ للناشئة
وا﵁ وراء  ،ابؼعلموف من ذلك وأف بهرى ا﵁ ابػتَ على أيديهم بفضلو ومشيئتو

 القصد.
 المبحث الأول: تدريس التربية الإسلامية:

يعرض بُ ىذا ابعزء لطرؽ تدريس التًبية الإسلامية من حيث أبنيتها ودور 
 ابؼدرسة فيها، ووسائلها وأىدافها، وأسس تدريس كل نوع منها.

 دين ووظيفتو في الحياة:أولًا: ال
ف أالعقيدة الدينية عنصر أصيل يساير الطليعة الدينية منذ أقدـ العصور، كما 

فهو يزود الإنساف بعقيدة  ،الدين عنصر أساسي بُ حياة الأفراد وابعماعات
تساعده على فهم الكوف الذي يعيش فيو، كما يزود بقيم ومثل عليا تهديو بُ حياتو 

، ويدفعو إبٔ عمل ابػتَ للناس، ويأمره بالعفو ابؼعروؼ فهو بوثو على الصدؽ
ويوجب عليو ابعهاد بُ سليل نصرة عقيدتو، إبٔ غتَ ذلك من الفضائل ابػلقية التي 

 يدعو إليها الدين.
فالدين إذاً رباط  ،ويقدـ الدين القيم والفضائل التي لا يستقيم المجتمع إلا هاا

أمراضهم ويوجد بينهم الانسجاـ والتكامل قوي يربط بتُ أفراد ابعماعة، ويعابِ 
وذلك عن طريق العقائد والعلادات والأحكاـ من ناحية، وعن طريق الفضائل 

 الدينية وابػلقية من ناحية أخرى.
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وللدين وظيفة أخرى بُ حياة الفرد والمجتمع فهو ينظم علاقة الإنساف بربو، 
ف ابتغاء مرضاة ابػالق، ولأنها وعلاقتو بإخوانو فهناؾ العلادات التي يؤديها الانسا

 تطهر نفسو، وتنزؿ السكينة على قللو.
والارتلاط  ا بكو ا﵁ سلحانو،ا وانفعالي  الدين ابذاه ابؼرء عقلي   فإ :وبيكن القوؿ

وتلعيتو لو دوف سواه، وأف يؤدي ما يرتلط هاذا الابذاه  ،يؤكد علاقة ابػالق بابؼخلوؽ
أداء فيو الرغلة وابؼيل والإحساس بابؼسئولية بكو  من بفارسة عملية، وأبماط سلوكية

 ا﵁.
 وبيكن إحصاء وظائف الدين الإسلامي بُ: 

 تنظيم العلاقة بتُ الإنساف وربو. -ٔ
 إسعاد الإنساف بُ حياتو الدنيا. -ٕ
 علاج الأزمات النفسية للأفراد. -ٖ
 فيو صلاح الفرد، وراحة النفس وطمأنينة القلب عند التمسك بو. -ٗ
بظو بعقل الفرد والدعوة إبٔ التفكتَ وا﵀افظة على  بوث الدين على -٘

 أفضل النعم وىو العقل. 
 بوث الدين على التوازف بتُ جوانب ابغياة ابؼادية وابعوانب الروحية. -ٙ
يساعد الدين على ربط ا﵀لة بتُ أفراد المجتمع حيث يؤلف بتُ قلوهام  -ٚ

 على طاعة ا﵁.
 ية:دور المدرسة في التربية الإسلام ثانيًا:

يشار بداية إبٔ أف التًبية الإسلامية تطلق على ابؼقررات الدراسية التي برمل اسم 
وتضم بؾموعة ملادئ الإسلاـ وبعضاً من آيات القرآف الكربٙ التي  ،التًبية الإسلامية
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وتضم بؾموعة ملادئ الإسلاـ وبعضاً من آيات القرآف  ،برمل اسم التًبية الإسلامية
لوية الشريفة وتعرؼ بأنها بؾموعة الطرائق الوسائل النقلية الكربٙ والأحاديث الن

والعقلية والاجتماعية والعلمية والتجريلية التي يستخدمها العلماء ابؼربوف للتأديب 
والتهذيب والتنمية للفرد بقصد برقيق تقوى ا﵁ تعابٔ بُ القلوب وابػشية منو بُ 

 النفوس.
لارىم الذين يتلقونها، ويقع على ابؼدرسة ىم أساس التًبية الإسلامية باعت ءوالنش

عبء كلتَ بُ توجيههم دينياً وذلك بسلب نشأة عدة أمور مستحدثة توجب 
 الاىتماـ هاا، وأىم ىذه الأمور: 

عدـ كفاءة الليت بُ أحياف كثتَة بُ تقدبٙ ابؼفاىيم الدينية ابؼناسلة  -ٔ
اءة إبٔ الأمية ابؼتفشية و قللها وبالطلع تعود عدـ الكفأللأطفاؿ بُ السن ابؼدرسية 

 بُ الللاد العربية.
عدـ اىتماـ معظم أجهزة الإعلاـ بتقدبٙ الدين الإسلامي بصورة  -ٕ

ملسطة وصحيحة سواء ؼ الراديو أو بُ التليفزيوف، فمعظم الر امج ابؼقدمة فيهما 
 لا تعابِ ابؼفاىيم الدينية التي تتناسب مع مرحلة العمر التي بير هاا التلاميذ.

ابؼرأة إبٔ العمل، وما يتًتب على ذلك من انشغاؿ الأبوين خروج  -ٖ
بشئونهما ابػاصة العملية وابؼنزلية وانصرافهما عن مدارسة بعض الأمور الدينية مع 

 أطفابؽما.
وىي تهتم بُ الغالب بابعانب  ،ويرتلط هاذا ابعانب إيداع الأولاد بدور ابغضانة

أو الفكري بُ ىذه ابؼرحلة ابعسمي فقط، ومعتٌ ذلك غياب ابعانب الروحي 
 ا.ا واجتماعي  ابؼتقدمة من العمر، وىي ذات أبنية بالغة بُ تطليع الطفل ديني  
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فإننا نلاحظ أنو رغم أبنية الدين بُ  ،أما عن الدين الإسلامي بُ ابؼنهج الدراسي
حياة ابؼتعلم وسلوكو وتربيتو ومع ذلك فإف الاىتماـ ابؼوجو لتدريس الدين ليس كافياً 

 كما أف ابؼنهج يركز على النواحي النظرية دوف التطليقية والسلوكية.
ويغفل كذلك معابعة ابؼشكلات العصرية التي تلقاىم بُ حياتهم، وكذلك العناية 
بتوجيههم إبٔ الالتزاـ بالنواحي ابػلقية من إيثار وبظاحة، وعفو وأدب ابغديث، 

عماؿ، وعدـ افة، وإحساف الأوأدب الزيارة، والتًاحم والتعاوف، والنظاـ والنظ
الإسراؼ وحب ابػتَ للناس، وقوؿ ابغق، وحرية الرأي، ورد الامانات إبٔ أىلها، 
وإصلاح ذات اللتُ، والعدؿ بتُ ابؼتخاصمتُ، واللعد عن الشتائم والرذائل واللعد 

 عن النفاؽ والتزلف. 
كيات بكن نرى أف الدين سلك وينلغي أف يعُلم من خلاؿ التأكيد على السلو 

 الصحيحة وتدعيمها لدى الطلاب وبذنب السيء منها .
وإبما ينلغي أف يكوف   ،ف الدين ليس حكراً على مدرس اللغة العربيةأنرى  اكم

كل ابؼدرستُ قدوة طيلة واداة لتوصيل الصورة الإسلامية الصحيحة من خلاؿ 
 سلوكياتهم التي ينتجونها داخل الفصل وداخل ابؼدرسة.

والتأكيد على  ،مسجد بُ ابؼدرسة أمر مهم بُ تعليم الدين كما نرى أف وجود
التعليم التطليقي لأصوؿ العلادات وخاصة الصلاة من خلالو،، وكذلك التًكيز على 

 بصع التلاميذ بُ ابؼسجد وأداء الصلاة معاً ومع ابؼدرس.
 توجيهات في الإصلاح والتحديث :  المبحث الثاني:

جة ماسة إبٔ الإصلاح كي يرد للإسلاـ اعتلاره حا إف دراسة الدين الإسلامي بُ
بُ مناىج التعلم، وكي يسمو بابؼتعلم وينفتح طريق ابػتَ واسعاُ أمامو، وذلك عندما 
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ىم سليل الإصلاح والتحديث بُ النقاط أبوسن تطليق ما درس وبيكن برديد 
 التالية: 
لإبؼاـ الإعداد السليم القوبٙ بؼدرس الدين بُ مراحل التعليم من حيث ا -ٔ

ومن حيث الفنية التدريسية بُ ىذا المجاؿ والتصرؼ ابؼثمر بُ  ،بالعلوـ الدينية
التعامل مع ابؼتعلمتُ وحل مشاكلهم، ومن حيث التفتح العقلي الذي يؤدي إبٔ 
فهم الإسلاـ، وما يدعو إليو فهما متطوراً يناسب العصر الذي يعيش فيو، فهو لن 

كل تطور، ومن حيث الالتزاـ الأمتُ بروح الدين يتأبى مطلقاً عن مسايرة كل عصر و 
 وجوىره بُ كل ما يقوؿ ويفعل ليضرب ابؼثل واقعاً حياً بُ ابؼتعلمتُ على يديو.

إذا كانت اللغة العربية مرتلطة بالدين الإسلامي ارتلاطاً وثيقاً لا شك  -ٕ
أف يسند تدريس الدين الإسلامي إبٔ مدرس  –بُ رأيي  –فيو، فليس بدعتٌ ىذا 

اللغة العربية الذي ركز بُ إعداده بؼهنة التدريس أو ينلغي أف يكوف قد ركز على 
بد لو من دراسة الدين دراسة مناسلة على ما  وإف كاف لا -علوـ اللغة التي نعرفها  

اللهم إلا بُ حالة الضرورة القصوى حيث نفتقد ابؼدرس ابؼتخصص  –نذكره بعد 
س اللديل إبؼامو بالدين وأحكامو بدا يقدره وحتُ يؤخذ بُ حساب إعداد ىذا ابؼدر 

لأف ابؼدرس الذي لا بوسن معرفة ما يقوـ بتدريسو  ؛على مواقف التدريس بُ بؾالو
ولا يسد حاجات علمية كثتَاً ما تعرض  ،باقتصاره على معرفة القشور لا يغتٌ غناء

ادتو بل قد يكوف سللاً بتصرفاتو ابعاىلية مع من يعلمهم بُ نفورىم من م ،لو
وإغفابؽم لتعمق أسرارىا والوصوؿ إبٔ جوىرىا ابؼتًجي وإلا بٓ تنقصو من 

ف أوليس كالدين الإسلامي ما ىو بُ حاجة ماسة إبٔ  ،استعدادات بؽذا وذاؾ
ولن يقدر على ىذا   ،يدرس بعمق وإبانة وتطور وفهم عصري يربطو بابغياة ابغاضرة
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نتو إعداداً واعياً متطوراً أخذاً كلو إلا مدرس متخصص بُ علوـ الدين قد اعد بؼه
بطليعة ابغاؿ بنصيب مناسب من دراسة اللغة العربية على قدـ ابؼواساة مع مدرسي 
ابؼواد الأخرى حيث اللغة العربية بُ بؾتمع العرب وابؼسلمتُ ىي القاسم ابؼشتًؾ بتُ 

  .ابعميع على ما وضحناه
ي يؤدي دوره بإتقاف وفعالية .إفساح صدر التنظيم الدراسي أماـ ابؼعلم ابؼعد كٕ

فلا يضنوا عليو بحرية التصرؼ ولا بالزمن ابؼناسب ولا يقصر بُ الاستجابة بؼتطللات 
مواقفو التدريسية ولا يسمح لأي متعلم اف بيس جانب الدين من قريب أو من 

وىو من جانلو لا يدرس علوـ الدين  ،سواء بُ مواقف التدريس أو بعيداً عنها ،بعيد
وكلاـ يلقنو وكلاـ بوفظو دوف اعتلار بؼا تفعل بُ النفوس وتؤثر بُ السلوؾ نظريات 

وبُ تلاميذه ثانياً فيضرب بؽم ابؼثل  ،بل عليو اف يعتٍ بتطليق ما يدرسو بُ نفسو أولاُ 
ف أالذي يتابعوف ويقيم من نفسو الدليل ابؼوجو بلا ثرثرة أو عويل ويثلت بؽم عملُا 

قلل أف يكوف قاعدة وتقنيناً نظرياً بلا أكثر من ىذا  الدين الإسلامي سلوؾ وتطليق
يريهم بكل ما ىو مقنع اف الإسلاـ ينص بتشريعاتو وسننو كل نواحي ابغياة  
الدنيوية من عهلم متطور وفن متحضر وأدب بُ التعامل بتُ الناس رفيع وخلق 

يغفل اجتماعي راؽ وحياة ناعمة تزخر بدنجزات الصناعة والتجارة وغتَ ذلك زلا 
تلياف ابغاجة بُ الرد على التساؤلات التي قد تضلل  إذا أبنلت إجاباتها أو بٓ تكن 

 شافية كافية. 
ولا بأس بأف يقصد قصداً أو استقراضاً  إبٔ النقاط التي يتعمد بإثارتها ابؼغرضوف، 

فيلسط الكلاـ والنقاش حوبؽا بسطاً مناسلاً بؼستوى  ،تشويو الدين الإسلامي
ث يستلينوف بو وجو ابغق ويتمكنوف بدا فهموا أف يردوا الضاؿ إبٔ سواء تلاميذه بحي
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السليل وأف يقفلوا بُ وجو العابثتُ بؿتًبُ الإفساد والتضليل من شياطتُ الإنس 
وابعن على السواء والأمثلة بُ ىذا معروفة لدى العابؼتُ ومن بينهما موضوعات 

الفتوحات الإسلامية من إكراه  الطلاؽ وتعدد الزوجات والرؽ بُ الإسلاـ وبراءة
وعلى ابعملة نريد مدرس الدين  ،الناس على الدخوؿ بُ الإسلاـ وغتَ ذلك

الإسلامي أف بىرج لنا ذلك ابؼواطن ابؼسلم الذي يفخر بإسلامو ويعتز بعقيدتو 
بٍ يسهم بُ تعمتَ ابغياة الدنيا بُ  ،ويطلق شعائره على يقتُ بأنها جديرة بالتطليق

يقوـ بو بُ وطنو بدنطق من دينو ويوحي من ما فهم من أسلوبو بُ  ابؼوقع الذي
التشريع إذ هاذا يضرب ابؼثل للناس أبصعتُ بأف ابؼسلم ابغقيقي فعاؿ لا قواؿ، بناء 
لا ىداـ، مطور لا داعية إبٔ ابعمود، مشارؾ بأمر من دينو بُ صنع ابغضارات 

ر عامل جاد لا متواكل  وإقامة النهضات مفتوح العقل ملسوط الفكر خلاؽ ملتك
 مقهور وىو بُ كل ذلك عابد لربو مستجيب لدعوة نليو مثاب مأجور. 

وضع منهج الدين الإسلامي بحيث تتًابط فروعو وينلتُ بعضها على  -ٖ
بعض ويأخذ احدىا من الأخر ويعضض كل فرع بقية الفروع لأنها كذلك بُ 

لدراسة والواقع أف علوـ الدين طليعتها ومسايرة تلك الطليعة ختَ ما يؤدي إبٔ بقاح ا
الإسلامي تتفرع فروعاً منها القرآف الكربٙ والتفستَ وابغديث والفقو والتوحيد والستَة 

لكل من ىذه أىداؼ خاصة ينلغي برقيها بدراستو على ما نلينو بعد و وغتَ ذلك 
عند الكلاـ ابؼفصل عن تدريس تلك الفروع  ولكنها بُ النهاية تتجمع لتهدؼ 

موحداً وىو بناء الشخصية ابؼسلمة ابؼلتزمة بأحكاـ ىذا الدين ابؼنفذة لتعاليمو ىدفاً 
السالكة طلقاً بؽديو وسنتو ولن يلتقي ابؼتعلم أبداً بؽذا ابؽدؼ ما بٓ يتعلم فروع 
الدين تلك مرتلطاً بعدىا بلعض كما تقضي بو طليعتها إذ لا يعقل مطلقاُ أف يدرس 
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عن الفقو مثلًا وهاذا كاف الأولاف مصدر التشريع بُ القرآف الكربٙ وتفستَه بدعزؿ 
الثاب٘ كما لا يعقل أف يدرس ابغديث بدنأى عن القرآف الكربٙ وقد كاف الأوؿ 
شارحاً للثاب٘ ومفصلًا لأبصالو وبابؼثل فإف الستَ الإسلامية شائعة بُ كل من القرآف 

اعتماد قوياً  والسنة ومنهما كانت وبنيت وموضوعات التوحيد والعقيدة تعتمد
وتتصل اتصالًا وثيقاً بدا فهم من كتاب ا﵁ وأحاديث رسوؿ ا﵁ وتنلتٍ استدلالاتها 
وما انتهت إليو من فكر على ما وقد بُ ذىن العلماء واستنلطوه عندما قرأوا القرآف 
وتدارسوا ابغديث بناء على ملدأ بررير الإسلاـ للعقل وبرطيمو بعدار ابػوؼ من 

ش حوؿ القضايا الإسلامية  وىذا يكوف الكل على الكل ولا يستقيم ابعدؿ  والنقا
 خرين .الواحد بنفسو كياناً متميزاً على الآ

ومن مستلزمات التًابط بتُ فروع التًبية الدينية بُ ابؼنهج الدراسي ألا بىصص 
وثالث للفقو ولكن الدرس الذي يضم الآيات  ،وقت للتفستَ وأخر للحديث

والأحكاـ الفقهية ابؼستنلطة منها يكوف  ،ث القرآنية الشارعة بؽاالقرآنية والأحادي
وحده لا بسنع من دراسة بعض الآيات والأحاديث وحفظ بعضها وقد تتصل الآيات 

وقد يكوف  ،والأحاديث بستَة من الستَ الإسلامية فتدرس كلها واحدة أخرى
 ،لها وحدة ثالثةاتصاؿ الآيات والأحاديث بلعض قضايا العقيدة والتوحيد فتدرس ك

ومعتٌ ذلك بتوضيح  ،وقد يتم الارتلاط بتُ ابعميع بدا يكوف واحدة رابعة وىكذا
 ،أوضح أف أمر الارتلاط بتُ فروع الدين الإسلامي يأبٌ بطليعتو من غتَ تكلف
فليس من اللازـ أف تتجمع كل الفروع بُ موكب دراسي واحد ولكن ليس من 

بُ الدراسة مفصولًا عما يرتلط بو ارتلاط طليعياً  ابؼقلوؿ عندنا أف يقوـ فرع بنفسو
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وخاصة القرآف الكربٙ وابغديث الشريف اللذين بنا أصل التشريع ومناط أخذ 
 الأحكاـ والقضايا الدينية .

ليست دعوى للاتصاؿ بتُ فروع الدين الإسلامي دراسة ومنهج بواصلة بدا تقوـ 
لأف بؽا شأف بىتلف عما نركز  ،بو ابعامعات والدراسات العليا بُ ىذا الصدد

 الكلاـ عليو ، ىنا متصلا بدا قلل ابعمعة من ابؼدارس .
وليس ىنا بؾاؿ تفصيلي للقوؿ بُ الدراسة ابعامعية، وما بعدىا ولكن نقوؿ 
بعامة إف ىذه ابؼرحلة ابؼتقدمة من الدراسة ىي مرحلة التخصص والتعمق الفلسفي 

نو، ولا بينع بُ ظل ىذا التخصص أف بُ علوـ الدين الذي بكن بصدد الكلاـ ع
ينفصل فرع عن فرع ويستقل بالدراسة، لا بينع أف تطرؽ الدراسة ابعامعية إلا 
موضوعات لا مكانة بؽا بُ دراسة ما قلل ابعامعة كتلك التي تتلقى بنظاـ ابغكم بُ 
 الإسلاـ وفلسفتو أو التشريع الاقتصادي بُ الإسلاـ او علم الاجتماع الأبفي أو غتَ
ذلك أما مرحلة ما قلل ابعامعة موضوع تركيزنا فنحن نستهدؼ من دراسة علوـ 
الدين الإسلامي فيها أف بلرج ابؼسلم عقيدة قوية تلتصق التصاقاً عضوياً بشخصيتو 
بٍ سلوكاً وبفارسة عملية بؼا تقضي بو ىذه العقيدة ولا يهمنا بُ ىذه ابؼرحلة من 

  .الدراسة أف نفلسف لو
أف نفصل مذاىب ابػلاؼ بتُ العلماء بُ مفاىيم أي نوع من  النظريات أو

  .مفاىيم الدراسة الدينية
العناية بإعداد مدرس ابؼواد الأخرى ابؼسلمتُ إعدادا دينياً مناسلاً  -ٗ

ضمن خطة اعدادىم  لفنيتهم ابػاصة بحيث بىرجوف إبٔ حياة التدريس العملية وقد 
 طريقهم ابؽداية متمثلة بابؽداية بُ أضاءت العقيدة الإسلامية بصريتهم ووضعت بُ
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ابػلق الديتٍ سلوكاً وتطليقاً وإقامة للشعائر وتعظيماً وتقديساً للإسلاـ ، وبذا 
يكملوف مع مدرس الدين بُ ابؼدرسة ملادئ الفضيلة الدينية حوؿ ابؼتعلمتُ قولاً 

 ارىم بُهوعملًا فلا بهدوف فكاكاً من الستَ على درب تلك الفضيلة وبوسن انص
بوتقتها ونظفر منهم بدن نقصد إليهم بدن وراء التًبية الإسلامية ودراستها بُ ابؼدارس 

 الإسلامية كما أسلفنا القوؿ بُ ذلك .
ولعل معتًضاً يقوؿ وماشاف من لا يعلموف الدين من ابؼدرستُ بدعرفة الدين 

نقوؿ ألسنا بُ  والإبؼاـ بقضاياه ؟ وبكن مع ما أ﵀نا إليو من إجابة بُ الفقرة السابقة
بؾتمع يدين بإسلاـ عنصراً ثقافياً من أىم عناصر الثقافة فيو ؟فكيف إذا يسوغ بُ 
عرؼ التًبية السليمة الداعية إلا التوافق مع المجتمعات وثقافتها بُ بناء ابؼناىج كيف 

 يسوغ أف نفرض للوطن غرباء عنو بُ أىم مقاومتو الثقافية وىو الدين ؟
القوؿ إذا دعونا إبٔ امتداد رقعة التًبية الإسلامية لتكوف  بل إننا لا نغرب بُ

ضمن مناىج كل ضرب من ضروب ابؼعرفة أيا كاف وإف كنا بحق نقصد إبٔ إحساف 
ومن ناحية اخرى فإف  ،تربية النشأ ونسلك إبٔ ذلك سليلًا مستقيماً ىذا من ناحية

بل قد يصده  ،اهمن بوسن العلم بالشيء قد بههل غتَه فيو إف تصدى لتعليمو إي
عنو وينفره من الأخذ بو فإذا بكن أبنلنا جانب الإعداد الدين ابؼناسب بُ غتَ 
مدرسي الدين فقد بكظى منهم بأناس يعارضوف بأفكارىم ويشتتوف بآرائهم ما 

ومن بٍ تنكسر دائرة  ،بواوؿ مدرس الدين أف يغرسو بُ نفوس ابؼتعلمتُ ويربيهم عليو
يجدوف إبٔ دائرة الضلاؿ طريقاً وىذا ما نراه اليوـ واقعاً بُ الفضيلة حوؿ ابؼتعلمتُ ف

بؾتمع ابؼسلمتُ وبتُ الشلاب بخاصة حيث بقد الإفتاءات ابؼضللة والإفتئاءت بُ 
التفستَات الدينية للقضايا التي تعرض للجميع من حيث إف الدين عنصر ثقابُ بُ 
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تعلمتُ يظهر بُ سلوكهم بؾتمع ابؼسلمتُ، والنتيجة بُ نهاية الأمر وباؿ على ابؼ
 .الشاذ وتصرفاتهم ابؼضطربة ابػرقاء 

العناية بدتابعة العلم وابؼتعلم بُ ظل ما بيناه بُ النقاط الأربع السابقة إذ  -٘
بد من متابعة التنفيذ  ولكن لا ،لا يكفي أف يعد ابؼعلم ويوضح لو ابؼنهج وابػطة

التقوبٙ جزء لا يتجزأ من  لأف ؛وتقوـ الإبقاز بُ إطار ما استهدؼ من أىداؼ ذلك
أي موقف تربوي وبُ أي منهج دراسي وإذا انفصل عنو انتهت معابؼو وفقد صوابو 
ومن ىنا يقوـ ابؼتعلم بُ منهج الدين بؽا حفظاً لقواعده واستظهاراً لأسسو وأصولو 
ولكن فهماً وتطليقاً وسلوكاً وقيوـ ابؼعلم بُ بُ إحساف ما يلقى من معلومات 

تزاـ لضعوعات دينة فحسب ولكن يضم إبٔ ذكل تقوبيو من حيث الاويعضر من مو 
الديتٍ قولًا وعملًا بؼلادىء الإسلاـ التي بستد فتشتمل النواحي الدنيوية كما تشمل 

بل إف التقوبٙ بُ منهج الدين الإسلامي لا يقتً على ابؼعلم وابؼتعلم  ،النواحي الروحية
ابؼتعلم بتوجيو ابؼعلم بُ المجتمع الذي  كليهما بل يقتصر أيضاً الأثر الذي بودثو

يعيش فيو فهل يفعل ما علمت ابؼدرسة من أمور الدين شاع بُ الطلاب مثلَا أف 
ف الظلم واللوائح وضعت لتنفذ فلا إبغاح إذا بُ شيء يقف أابغق أحق أف يتلع و 

 القانوف دوف تنفيذه ولا غش ولا خداع ولا تفريط بُ واجب وىلم جراً وىل بدا ربت
ابؼدرسة تربية دينية بزلط الناس حتُ يتعامل بعضهم على بعض بالفضائل التي يقرىا 

والتي أشرنا إبٔ كثتَ منها بُ ما سلق ىل تغتَت صفات كريهة فيما سلق  ،الإسلاـ
وكانت شائعة بتُ ابؼتعلمتُ من موظفي الدولة كتقاضي الرشوة وعدـ ابؼلالاة بُ أداء 

ابؼنوطة هام والداخلة ضمن مسئولياتهم قصداً إبٔ  الأعماؿ وتأجتَ قضاء ابؼصابّ
وىكذا وابؼعايتَ الصحيحة التي على أساسها  ،برقيق أىداؼ غتَ شريفة أو مقلولة



 
 
 
 
 
 

 أحمد عبده عوضد. أ.         التربية الإسلاميةمهارات اللغة العربية و فنون الاتجاىات الحديثة في تعليم 

  

ٔٚٚ  
 

يقوـ كل من ابؼعلم وابؼتعلم وكذلك المجتمع بأسره وبكل طوائفو وقطاعاتو بُ ظل 
ناىج راستو بُ ابؼالاعتلارات الدينية التي ينلغي أف تأبٌ وليدة التًبية الدينية ود

 ابؼدرسية والتي أسلفنا فيها القوؿ مع التًكيز على التطليقات السلوكية 
 :أىداف التربية الإسلامية الثالث:المبحث 

ليس بشة انفصاؿ بتُ وظيفة الدين الإسلامي وأىداؼ التًبية الإسلامية ذلك 
يفة التي لأف الأىداؼ بُ بؾملها ىي استخلاص الغايات ابؼستوحاة من ىذه الوظ

وبالطلع فإف ىذه الغايات بزتلف قليلًا أو كثتَاً باختلاؼ  ،يستخدمها أو يفيد منها
  :مراحل النمو ولكنها مهما اختلفت تلتقي على أساسيات عامة من أبنها

إبهاد الابذاه العقلي العاطفي الصحيح بكو ا﵁ سلحانو وتعابٔ وبكو  -ٔ
  .بذاه تتكوف القاعدة الأساسية للدينرسولو صلى ا﵁ عليو وسلم وبتكوين ىذا الا

تكوين الفكر الإسلامي الواضح بُ ذىن ابؼتعلم وذلك بُ ضوء فلسفة  -ٕ
 خلافات مذىلية أو طائفية  الإسلاـ بكو الكوف وابغياة والناس دوف نظر إبٔ

عقيدة توحيدية صحيحة لا ظل معها بعهل أو بؿاكاة عمياء أو فرض  -ٖ
قوـ على أساس من اليقتُ الذابٌ ابؼلتٍ على التامل للحقائق دوف تأمل وتدبر وإبما ت

 .والتفكتَ والاقناع 
تزويدىم بالفكر الديتٍ السليم الذي يتدرج سعة وعمقاً تلعاً بؼراحل  -ٗ

النمو بحيث يتستٌ بو للناشو بُ مرحلة الطفولة وما بعدىا التمييز بتُ ابػتَ والشر 
اـ بالقيم وابؼثل وابؼلادئ التي يقوـ والطيب من ابػليث ويستطيع بعد ىذه ابؼرحلة الإبؼ

عليها النظاـ الإسلامي بُ ابغياة السياسية والاجتماعية والاقتصادية والشخصية 
 .والدولية وأف يدرؾ انو لا انفصاؿ بتُ الدنيا والدين 
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برقيق التوازف بتُ ابعانبي الديتٍ والدنيوي وبعلارة أخرى بسكتُ الإنساف  -٘
وبُ نفس الوقت يرتلط با﵁ ارتلاط ولاء وطاعة  ،كوفمن أف يدرؾ دوره بُ ىذا ال

 .وانتماء وعلادة 
إمداد ابؼتعلم بالقيم ابؼوجهة للسلوؾ تلك التي تستكمل ابؼعايتَ ابػلقية  -ٙ

التي بركم تصرؼ الإنساف وتوجههن وهاذا يكوف التًبية أكر  الأثر بُ إعداد الفرد 
 ياً .إعداداً صحيحاً على الصورة ابؼرغوب فيها اجتماع

بضاية النشء من الابكراؼ ومن غللة الأفكار ابؽدامة وابؼتطرفة ومن  -ٚ
 .الابذاىات ابؼادية ابؼنحرفة 

ترسيخ الضمتَ وتقويتو، الذي يقف رقيلاً أميناً على أعماؿ الإنساف  -ٛ
يوجهها، ويرضى عنها إذا استقامت على الطريق ، وىذا الضمتَ يرقى فوؽ الأىواء 

ت النفسية ابػادعة، وفوؽ المجاملة وا﵀اباة وفوؽ العرؼ الذي والنزوات، وفوؽ ابؼر را
  .قد يليح من العادات والتقاليد ما لا يقره الدين

وصل الطلاب بالقرآف الكربٙ الذي ىو أساس الدستور الإسلامي  -ٜ
ومصدر التشريع الأوؿ، ووصلو كذلك بالسنة النلوية، والتعرؼ على نصوصها 

 وفهمها 
ف أظ بعض آيات القرآف الكربٙ والسنة النلوية، وبكن نرى وبشة قضية متصلة بحف

النصوص التي يطالب ابؼتعلموف بحفظها ينلغي أف تسلقو معابعة لغوية ومضمونية، 
وتوجيهو بؼا اشتمل عليو من أحكاـ ونؤكد ىنا على أف ابغفظ ليس غاية بُ ذاتو 

 والتلقي بٍ التطليق .ولذا فالتلقتُ الأصم لن يكوف بؾدياً وإبما الفهم أساس للحفظ 
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ويشار ىنا إبٔ ضرورة اختيار الآيات التي تناسب بمو ابؼتعلم وقد رأتو وحاجاتو .  
 كي يتمكن من وعيها وإدراكها جيداً وتستٌ لو حفظها 

تغذيتو بستَة الرسوؿ صلى ا﵁ عليو وسلم ومواقف العظمة وابؼثالية  -ٓٔ
ستشتَ بُ نفوسهم الاعتزاز بتاريخ فيها ويستَ قادة الإسلاـ وأبطالو ابػالدين، وأف ت

الإسلاـ وأبؾاد وبطولاتو وتزكي فيها ابغماسة وتزودىم بالدروس التي تلزمهم بالسلوؾ 
 القوبٙ .
تصفية الأفكار الدينية من ابػرافات التي نشأت نتيجة ابعهل بالإسلاـ  -ٔٔ

 .والتخلف الثقابُ بفا يتصل بخرافات بُ معرفة الغيب والسحر وابغسد والتواكل 
تزويد ابؼتعلمتُ بالقدر الكابُ من ابؼعرفة ابؼتعلقة بجوانب الدين  -ٕٔ

الإسلامي العقائدية والتشريعية، وبسكيتهم من استخداـ ا﵀اور الأساسية بؽذا الدين 
 العظيم .

 عناصر نجاح تعليم التربية الإسلامية : المبحث الرابع: 
تلطة بعدة مصادر متنوعة إف بقاح التًبية الإسلامية بُ برقيق ما تهدؼ إليو مر 

متصلة بابؼنهج، والكتاب وابعو ابؼدرسي، والازدواج السلوكي، وابؼعلم، وأساليب 
التدريس وغتَىا وإذا كاف بقاحو يتوقف على سلامتها بصيعاً وفعاليتها الإبهابية فمن 

 اليستَ أف نتعرؼ على نواحي القصور .
 وىنا نلخص وسائل بقاحها فيما يلي :

تًبية الدينية ينلغي أف ترتلط بدراحل النمو ارتلاطاً واعياً إف مناىج ال -ٔ
 ووثيقاً سواء بُ بؿتواىا، أـ أف أنشطتها أـ أساليب تدريسها .
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فإذا أحس ابؼتعلم أف ما يدرسهيتصل بدطلب من مطالب بموه: ابعسمي أو 
 العقلي الاجتماعي او العاطفي فإنو يتلقاه عن رغلة واقتناع .

ناىج بُ التًبية الدينية الإحساس العميق من ابؼتعلم من وسائل بقاح ابؼ -ٕ
بوظيفتها وأثرىا بُ حياتو، وىذا يؤكد أبنية اختيار ابؼوضوعات التي تدخل بُ الغمار 

 الاجتماعي ، وتستمد الأمثلة وابؼواقف من واقعو وتؤيد نواحي القوة وابػتَ لديو
 عقلي والقلبي ينلغي أف تتوافر بُ الكتاب عوامل ابعاذبية والإقناع ال -ٖ

حتى يعيش الطالب مستغرقاً مشدوداً إبٔ كل ما يعرضو، وحتى يتأثر بو . 
ومصدر ذلك ما قررتو الدراسات النفسية من كوف ابؼلوؾ وليد العاطفة والعاطفة 

فلابد أف ينجح الكتاب بُ الإثارة العاطفية الدينية التي تدفعو  ،وحدة عقلية كاملة
ك تضافر ابؼؤثرات من نص وقصة وموقف وتعليل إبٔ سلوؾ قوبٙ، ويتأتى من ذل
 وموازنة ولإقناع وبصاؿ عرض .

وإبما  ،التًبية الدينية ليست بؾرد فصل وخطة ولا بؾرد منهج وكتاب -ٗ
، فالفصل وما يدرس فيو حلقة من ابغلقات وبعد ذلك تأبٌ حلقات ىي نشاط بفتد

التطليق والندوات ، واللحث وابؼمارسة وابؼتابعة و أخرى كالاطلاع بُ ابؼكتلة
وما إبٔ ذلك بفا يشعر بو التلميذ أنو من  ،وا﵀اضرات وإحياء  ابؼناسلات الدينية

 التًبية الدينية بُ إطار مستمر لا ينحرؼ ولا ينقطع .
بزفيف ألواف الازدواج السلوكي بُ ابؼدرسة وابؼنزؿ والشارع والليئة ا﵀ية  -٘

ىناؾ تناقض بتُ ما يقاؿ بُ ابؼدرسة بو والمجتمع الذي يعيش فيو وذلك بألا يكوف 
وبيكن التغلب على ذلك بأف يسود ابؼدرسة وابعو الديتٍ  ،وما يراه التلميذ خارجها
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يثار والالتزاـ الذي تسود فيو القدوة الصابغة والروح الدينية وقيم التعاوف والإ
 بالشعائر الدينية .

 قض بتُ ابؼثاؿ والتطليق .وبذا فإف ابؼدرسة لن تكوف ىي الأخرى ملعثاً بؽذا التنا
تَاً ثويضاؼ إبٔ ما تقدـ أف العاملتُ بُ ابؼدرسة من غتَ مدرسي اللغة العربية ك

ما بوسوف أف ىذه القدوة ابغسنة تلعة على مدرسي اللغة العربية والتًبية الدينية فلا 
 ينهضوف هاا، إلا كما ينلغي أف تكوف.

وإذا توجت وجهت  ،لتناقضكما اف وسائل الإعلاـ بؽا دورىا بُ بزفيف ا
 صابغة ىادفة وبعدت عن الإثارة الرخيصة والتحلل ابؽداـ .

وللإدارة ابؼدرسية دورىا كذلك وذلك بتنفيذ الندوات وا﵀اضرات والاحتفالات 
 الدينية ، والأنشطة التي تسري بضاساً وإقلالًا لدى التلاميذ.

اً ومقياس ذلك أف أف يؤدي الفصل رسالتو بُ التًبية الدينية أدار سليم -ٙ
بىرج التلميذ من درسو باقتناع قلبي وعقلي، وبُ بضاسة متوفرة تدفعو إبٔ تعديل 

 وب فيو .غسلوكو بُ الابذاه الديتٍ ابؼر 
فليست التًبية الدينية بؾرد حفظ وتلقتُ أو فهم، مع ما للفهم وابغفظ من قيمة 

ة كما أنها ليست بؾالاً فيها، ولكننا نؤكد على ابعانب السلوكي بُ التًبية الديني
لضلاؿ الفكر والتمويو وابػداع والتظاىر بابؼعرفة والاىتماـ بالقشور دوف ابعوىر ولا 
التًكيز على ظةاىر الدوافع دوف الغوص عما ورائها من سرائر وبواطن ولا التسليم 

فلا  وزف لو وإذا بٓ يكن العمل عن إبياف فلا روح لو ولا  ،دوف الإبياف عن وعي
 .فيو غناء 
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دوره بُ ربط التًبية الدينية فممارسة النواحي العلمية لنشاط ابؼدرسي ل -ٚ
وذلك من خلاؿ بصاعات النشاط التي تتيح فرصاً لتلك ابؼمارسة من  ،بُ الدروس

 بصعيات تعاونية وبصعية العلاقات العامة وبصعية الإذاعة وبصعية ابؼناسلات الدينية.
صورة وحدات تتًابط حقائقها  أف تدرس موضوعات التًبية الدينية بُ -ٛ

ناىج فموضوع التعاوف او التكافل أو الصدؽ بُ الإسلاـ بيكن أف ونظمهعا ابؼ
يدرس دراسة تكاملية بحيث يكوف ابؼوضوع أساسًا بعمع كل ورد حوؿ تلك القيمة 

كما بيكن تدعيم التناوؿ باستخداـ   ،من قرآف وحديث وتوجيهات وستَ ..... إبْ
لتي تساعد على التوضيح والتشويق، وذلك من صور ومسجلات الوسائل التعليمية ا

 وأفلاـ ثابتة أو متحركة .
ابؼعلم العبء الأكر  بُ ىذا النجاح فهو العامل اللشري على يقع  -ٜ

ابؼنفذ للمنهج وابؼكتلا والأنشطة والوسائ، وذلك يستطيع إذا صح للتًبية الدينية 
 لمستوى ابؼطلوب .وأعد نفسو ذىنياً وعملياً اف بوقق أىدافو ويرقى ل

وتكوف لو روحو الدينية التي  ،ويتحقق ذلك عندما يتمكن من مادتو وبودد ثقافتو
 برفزة إبٔ ابزاذ ىذه التًبية رسالة لا وظيفة، وبذعل منو ختَ أسوة لتلاميذه .

الوسائل التعليمية وتعليم التربية : خامسالمبحث ال
 الإسلامية:

بُ تدريس الدين ينلغي تناولو بشيء من موضوع الوسائل التعليمية وقعاليتها 
عناية ورعاية وربدا يعود ىذا التقصتَ  لذا فإف ىذا ابؼوضوع بٓ ينل ،ابغذر والاحتياط

إبٔ خشية ابػوض بُ مسائل متصلة بالتصوير والنحت والتماثيل وىي مسائل 
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ويقتضي الاقتًاب منها ابغذر اللالغ ذلك لأف ابعانب الغيبي أساس بُ  ،حرجة
 الإسلامية وبذا يصعب بذسيدىا. العقيدة

فإننا  ،ومع تلك الصعوبة أماـ ابؼعلم بُ تقريب ابؼدارؾ أو ابؼفهوـ ابؼعنوي للتلاميذ
لا بيكننا إقفاؿ الوسائل التعليمية بظعية وبصرية بُ تقريب ابؼفاىيم بؽم وينلغي التنليو 

ولذلك  ،يقوف استخداـ الوسائل التعليمية بُ الأمور الغيلية أمر يصعب برقأإبٔ 
نلجأ إبٔ استخداـ ما يساعد على تصور وجود ىذا الغيب من الشواىد والأدلة 

 التي بيكن إرشاد التلاميذ إليها . 
 ولعل فعالية الوسائل التعليمية تكوف أكثر وضوحاً بُ :

 القرآف الكربٙ . -ٗالقيم والفضائل  -ٖابؼعاملات  -ٕالعلادات   -ٔ
ىنا لا يتأتى استخداـ الوسائل السمعية واللصرية معتٌ ذلك أنو بُ الأمور الغيلية 

بدعناىا ابؼعروؼ بُ تقريب مفاىيم الغيب وإبما بيكن بُ ىذه ابغالة استخداـ الطريقة 
الاستقرائية بُ الوصوؿ بالتلاميذ إبٔ إدراؾ ابؼفهوـ بُ بصلة ابؼشاىدات والأمثلة بل 

 الطليعة . ىا مناءإف الآيات القرآنية تقدـ شواىد حسنة بيكن استقر 
كما يقدـ القرآف الكربٙ القصة ومشاىد القيامة والنماذج الإنسانية وتشخيص 
ابؼعاب٘ الذىنية وبسثل بعض الوقائع التي عاصرت الدعوة الإسلامية والتشريع وابعدؿ 

 وقليل من الأعراض الأخرى .
 لكن ماذا من الوسائل التي بيكن استخدامها بُ تعليم القرىن الكربٙ ؟

و التلاوة ابعماعية كما أطفاؿ منهم إبٔ الإيقاع ابعماعي لتلاميذ وخاصة الأبييل ا
بييلوف إبٔ حفظ النصوص ذات الإيقاع الواحد أو ابؼنسجمة وىنا تلدو أبنية 

ف يكوف ابؼدرس قدوة بُ جودة التلاوة أالنموذج الذي بوتذى بو بُ التلاوة يعتٍ 
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 ابؼطلوب عندىا وقد يكوف من ابؼهم وحسنها وقوتها حيث يكوف بؽا التأثتَ الوجداب٘
تلاوة القرآف الكربٙ ونطق  أف نشتَ إبٔ ضعف كثتَ من معلمي الدين الإسلامي بُ

وربدا يرجع ذلك إبٔ عدـ كفاية برامج إعدادية وإبٔ عدـ وجود القدر  ،آياتو وحروفو
 الكابُ من تدريلهم قلل التخرج على التلاوة الصحيحة ومعرفة أحكاـ التجويد .

ء اظراً بؽذا الضعف فإننا نفتًض استخداـ التسجيلات الصوتية بؼشاىتَ القر ون
باعتلارىا مثالًا جيداً يصلح سيللًا للتعليم وخاصة ما أخرجتو الإذاعة ابؼصرية للشيخ 
بؿمود خليل ابغصري ربضو ا﵁ من القرآف ابؼعلم وقد أضحت التسجيلات الصوتية 

درس الاستعانة هاا بُ دروس القرآف الكربٙ بعد للقرآف بُ متناوؿ ابعميع ويستطيع ابؼ
تهيئة ابعو الديتٍ وكتابة الآيات ابؼسجلة على السلورة، والاستماع إبٔ التسجيل أكثر 
 من مره بٍ بياف ابؼعتٌ الإبصابٕ وتذليل بعض الصعوبات اللغوية بٍ قراءة التلاميذ بؽا . 

الإسلامية فنحن بُ حاجة وقلل أف نعرض لطرؽ تدريس كل فرع من فروع التًبية 
 للتعرؼ على عنصر التقوبٙ بُ التًبية الإمية فيما يلي :

 التقويم في تدريس التربية الإسلامية :: السادس المبحث
لة القوؿ أف نؤكد اف التقوبٙ من أىم عناصر ابؼنهج ونؤكد على أف التقوبٙ فمن نا

ى لتحقيقها من خلاؿ ينلغي أف يكوف بُ ضوء الأىداؼ ابؼوضوعة سلفاً والتي يسع
 التدريس .

وعلى ابؼعلم الاستًشاد بتلك الأىداؼ بُ وضعو لاختياراتو بحيث تكوف الأسئلة 
شاملة وكاشفة عن مدى برقق تلك الأىداؼ وتنوعت تلك الأسئلة بحيث تقيس 

 معاب٘ ابؼفردات من خلاؿ سياقها وابؼعاب٘ العامة وابؼعاب٘ التفصيلية ... إبْ .
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كيز على الاختلارات الشفهية للقرآف الكربٙ وجودة التلاوة وحفظ كما ينلغي التً 
نو من ابؼشكلات التي يواجهها إ :وبيكن القوؿ ،السورة بجوار الاختلارات التحريرية

ابؼعلموف بُ تقوبٙ التًبية الإسلامية، تقوبٙ ابعانب الوجداب٘ ابؼتعلق بنواحي ابغب 
وإبما تقاس وتقوـ من خلاؿ  ،قياسها وابؼيل والإبياف والتقلل وىي كلها أمور يصعب

ابؼلاحظة وابؼتابعة ابؼيدانية فالأخلاؽ الإسلامية والآداب وابؼعاملات بُ الصدؽ 
 خرين إبْ .واحتًاـ ابؼواعيد وحب الآ

أضيق حدود بُ تقوبٙ  وبصفة عامة فإنو بيكن استخداـ اختلارات ابؼقاؿ بُ
ارات ابؼوضوعية التي تؤكد على التًبية الإسلامية وبكن نلح على استخداـ الاختل

 جوانب الفهم والتحليل ومن ذلك :
التكملة  -ٗالتصحيح وابػطأ  -ٖابؼزاوجة   -ٕالاختيار من متعدد  -ٔ
 ملو الفراغ . -٘

كما نؤكد على ضرورة التًكيز على الأسئلة التي تقيس ابعوانب التطليقية بُ 
النظرية وىذا عرض مفصل السلوؾ الإسلامي للمتعلم دوبما تركيز على ابؼعلومات 

 لطريقة تدريس كل فرع من أفراد التًبية الإسلامية نعرض لو فيما يلي .
 تدريس القرآن الكريم والتفسير :: السابع  المبحث

 دراسة القرآف الكربٙ برقيق الأىادؼ التالية :  ؼتستهد
اتصاؿ الناشئة بكتاب ا﵁ تعابٔ وبفارسة تلاوتو هادؼ التقرب إبٔ ا﵁  -ٔ
ويؤكد عليو بُ مواقف عديدة كما قاؿ  ،مر الذي ينلغي أف يغذي بو ابؼدرسالأ

)من قرأ حرفاً من كتاب ا﵁ فلو بو حسنة وابغسنة بعشر  :صلى ا﵁ عليو وسلم
أمثابؽا لا أقوؿ أبٓ حرؼ ولكن ألف حرؼ ولاـ حرؼ وميم حرؼ( ومن بٍ يتعود 
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يتفتح باب عظيم النفع  الفرد على دراسة قراءاتو فهو كلما تكرر حلا ومن ىنا
 .لشغل أبواب الفراغ 

الارتلاط بالقرآف الكربٙ حفظاً وتلاوة وفهماً ومدارسة سليل إبٔ الشعور  -ٕ
وىذا فضلًا عن ما بُ القرآف الكربٙ من  ،بالراحة النفسية الاطمئناف إبٔ جنب ا﵁

 على بماذج ملدعة تشد العزائم وتقوي الإرادة بُ مواجهة شدائد ابغياة وتعود الصر 
 .برمل ابؼكاف 

الارتفاع بدستوى التعلتَ عن الأفكار، القرآف الكربٙ غتٍ بثروة ىائلة من  -ٖ
الألفاظ والأساليب السامية وبُ ذلك تطويع لألسنتهم على بليغ اللياف والقرآف 

 وفصيح الكلاـ ابؼعجز والوقوؼ على مظاىر الإعجاز العلمي والتشريعي .
والآداب السلوكية وقواعد التعامل تزويد القارئ بالآداب والأحكاـ  -ٗ

ف كتاب آفالإنساف خلق ا﵁ والقر  ،التي شرعها ا﵁ تعابٔ لعلادة وأودعها كتابو العزيز
ا﵁ وابؼصدر فيهما واحد وليس ىناؾ من ىو أعرؼ بطليعة اللشر غتَ ا﵁ تعابٔ 
لتي ومن بٍ كاف الزـ الواجلات على كل مسلم ومسلمة معرفة الأحكاـ والتشريعات ا

 تصلح هاا النفس اللشرية .
 توجيهات في تدريس القرآن الكريم والتفسير:

قلل أف نفصل ابغديث عن خطوات تدريس القرآف الكربٙ تلاوة وتفستَاً بهمل 
بنا أف نؤكد للمدرس على ضرورة إعداد الدرس قلل الالتقاء بالطلاب بحيث يقرأ 

ديو من معلومات يرى فيها أكثر وأف لا يعتمد على ما ل ،ابؼوضوع بُ الكتاب ابؼقرر
 نها :أبفا بُ الكتاب وبفا بوتاجو الطلاب وتتمثل أبنية ىذه ابػطوة 
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ف يصل بطلابو أتقف بابؼعلم على القدر الأدبٗ من ابؼعلومات التي عليها   ( أ)
 .إليها 
تتيح الفرصة بؼراجعة ىذه ابؼعلومات والتفكتَ فيها فقط تكوف بعض  ( ب)

فيحاوؿ توضيها لنفسو قلل أف يدخل  ،النسلة بؽمىذه الألفاظ والنقاط غامضة ب
 .الفصل 

)ج( تتيح لو فرصة التفكتَ بُ الأسئلة والوسائل التعليمية التي بيكن أف يعدىا 
 مسلقاً لتسهيل مهمة فهم الطلاب للموضوع .

 ومن نافلة القوؿ أف ىذه ابػطوة لازمة بُ كل بؾالات التعليم الديتٍ . 
 :آن الكريمخطوات السير في تدريس القر 

 أولًا التمهيد او التقديم :
 وىو علارة عن تقدبٙ ابؼوضوع التي تتناولو الآيات للتلاميذ 

وبؽذا التقدبٙ أىداؼ ثلاثة كما أف لو عدة امور يتسم هاا فأما أىداؼ التمهيد 
 فهي:
اف يقف التلاميذ على موضوع الآيات ولو بشكل ملدئ فذلك  -ٔ

 ف يعرفوا موضوعها .ختَمن اللدئ بقراءة الآيات دوف أ
تشويقهم إبٔ قراءة الآيات ودراستها فالتمهيد إذا أثار مشكلة تتكفل  -ٕ

الآيات بحلها أو أسئلة بذيب الآيات عنها أو قصة تعقب الآيات عليها كل ذلك 
 يثتَ الشوؽ لدى الطلاب لدراسة النص القرآب٘ 

وار يتضمنو التقدبٙ من ح امساعدة التلاميذ على فهم الآيات وذلك بؼ -ٖ
حوؿ موضوعها أو مناقشة للعض النقاط فيها وىذا التقدبٙ يأخذ صور متعددة 
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بزتلف باختلاؼ موضوع الآيات وباختلاؼ ابؼناسلات والأحداث وظروؼ الطلاب 
وابؼهم بُ ذلك على أف  ،وخلفيتهم الثقافية وخر ة ابؼعلم وسعة خيالة وغتَ ذلك

لثلاثة ابؼتقدمة وعلى ذلك بيكن بورص ابؼعلم على أف بوقق التمهيد بُ الأىداؼ ا
أف يكوف التمهيد للأىداؼ الثلاثة ابؼتقدمة حدثاً تاربىياً ذا صلة بالآيات أو قصة 
واقعية من حياة التلاميذ وواقع بيئتهم تتعرض الآيات بغلها أو سلب نزوبؽا أو 

 .استغلاؿ ابؼناسلة الدينية وبكو ذلك 
 ثانياً: عرض الآيات على الطلاب:

يدبؽم على مكانها بُ الكتاب إذا كاف متوافراً معها كما أف على  وذلك بأف 
ابؼدرس أف يكتب الآيات قلل أف يدخل الفصل بخط واضح مضلوط وعلى سلورة 

اضطرار ابؼدرس لأف يكتب الآيات على سلورة الفصل بهب أف لا إضافية وبُ حالة 
ف يطلب منهم أالة وإبما عليو بُ ىذه ابغ ،يطرؽ طلابو ينشغلوف عنو أثناء كتابتو

التفكتَ بُ معاب٘ ابؼفردات أو القراءة الصامتة ل يات بُ كتلهم أو كتابتها معها بُ  
فابؼهم أف تكوف الآيات مكتوبة ومعروضة أماـ الطلاب بحيث  ،كراساتهم وبكو ذلك

يستعتُ هاا ابؼدرس فابؼهم أف تكوف الآيات مكتوبة ومعروضة أماـ الطلاب بحيث 
 درس بُ الشرح والتفستَ يستعتُ هاا ابؼ

 ثالثا : القراءة الجهرية من المدرس :
وىذه القراءة بهب أف تكوف موجودة وبصوت واضح وفيها القدر ابؼعقوؿ من 
ابػشوع وأف يكوف ابؼدرس وىو يقرأ بُ موضع من الفصل بحيث يسمعو طلابو 

انهم بوضوح ولا شك أف قراءة ابؼدرس ل يات جهراً والطلاب ينصتوف إليو بآذ
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أو الكتاب ابؼقرر يشمل بُ الواقع قراءة صامتة  ،وينظروف إبٔ الآيات بُ ابؼصحف
من الطلاب وذلك أعوف بؽم على قراءة ابؼعتٌ الإبصابٕ من الآيات ووقاية بؽم من 
التعرض لأخطاء قراءية عندما يطلب منو القراءة فيما بعد على أف بشة نقطة ىامة لا 

من حسن انتلاه طلابو ومتابعتهم لو أثناء تلاوتو يغفل ابؼدرس عنها حتى حتى يض
وىي أف ينلو طلابو قلل أف يقرأ إبٔ أنو سيوجو بعض الأسئلة العامة التي سيقرأىا 

 .عليهم 
 رابعاً : إثارة بعض الأسئلة العامة والسهلة :

ف استطاع الطلاب الإبؼاـ السريع بالآيات ابؼتلوة وذلك من خلاؿ التمهيد أبعد 
ف يوجو بؽم ابؼدرس بعض أبعهرية من ابؼدرس والصامتة من جهتهم بيكن والقراءة ا

نتلاه للقراءة الأسئلة العامة والسهلة والغرض من ذلك بضل الطلاب على الا
وإبما اشتًطنا عمومية الأسئلة  ،إبٔ برصيل ابؼعتٌ العاـومتابعتها وتوجيو أذىانهم 

فهم الآيات فهماً دقيقاً بويط  ف الطلاب بٓ  يتمكنوا بعد منأوسهولتها نظراً إبٔ 
 .بكل جوانلو 

 : خامساً : مناقشة الآيات وشرحها
وىي أىم خطوة بُ الدرس يتوقف بقاحها على مهارة ابؼدرس وحسن إعداده 

 .ولن تكوف ىذه ابػطوة إلا إذا رعي فيها ابؼلادئ التالية 
ستطاع أف يقوـ الطالب بعبء التعلم بنفسو ما أمكن وبإرشاد ابؼعلم فكلما ا

وكلما استطاع أف  أجدى،و ابعملة بنفسو كاف أ ،ف يصل إبٔ معرفة ابؼفردأالطالب 
وإبما  ،يشرح آية أو يستخرج منها ما يريده بنفسو ومساعدة ابؼدرس كأف أجدى
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يتعلمو الفرد بنفسو يكوف أعمق أثراً  وأبقى على نفسو ويزداد بو ثقة وشعوراً 
 .اً أكر  لعلمية التعلم بالنجاح والسعادة الأمر الذي يتطلب حل

أف يدرب الطالب على كيف يتعلم؟ وليس ماذا يتعلم؟ فلدلًا من الاىتماـ  
بكمية ابغقائق وابؼعلومات وابؼفهومات الدينية التي بوصل عليها الطالب بهب أف 

وىذا  ،ندربو إبٔ كيفية الوصوؿ إبٔ ىذه ابغقائق وابؼعلومات وابؼفهومات والأحكاـ
ى ا﵁ عليو وسلم مع من جاء يطلب العوف وابؼساعدة فلم يعطو ما فعلو الرسوؿ صل

بل دلو على وسيلة تغنيو على سؤاؿ  ،الرسوؿ شيئاً لأف عطية اليوـ لا تغتٍ غداً 
 الناس اليوـ وغداً .

ألا يقتصر ابؼعلم والطلاب على ما ورد بُ الكتاب ابؼقرر بحيث بهعل من 
 ورفة أو علارة بٓ يشرحها الكتاب أبل عليهم أف يلحثوا عن مع ،أنفسهم صورة منو

قتصار على ما بَ استنتاج عقل عنو الكتاب وبكو ذلك وغتٌ عن اللياف أف الا
 ،وعدـ الإضافة إليو بهعل الطلاب ينصرفوف عن الإستماع إبٔ مدرسيهم، الكتاب

 داخل الفصل. ويكوف ذلك غاللاً سللاً بَ إحداث الشغب
فإف العقل الإنسابٗ  ،ملدأ سيكيولوجى مهمػػ مراعاة ملدأ الكلية بَ التعليم وىو 

وىذا  ينتقل من الفهم الكلى أو بؼوضوع ما إبٔ فهم ابعزيئيات والتفاصيل بعد ذلك
ابؼلدأ بيكن أف يراعى بَ تدريس القراف الكلربٙ بأف نساعد الطلاب بَ إدراؾ ابؼعتٌ 

 بٍ نتدرج هام إبٔ معرفة التفصيلات . ،العاـ للموضوع أولا
 : اءة الجهرية من الطلابسادساً: القر 

وكلما مر  ،يطلب ابؼدرس من أجود الطلاب تلاوة النص القرآبٗ أو جزء منو
 ،الوقت سيجيدىا طلاب آخروف وهاذا بيكن أف يشارؾ فيها أكر  عدد من الطلاب
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بل بهب أف يقوـ هاا وبواوؿ  ،ابؼهم أف تتًكز بَ طالب أو عدد معتُ من الطلاب
ة قواعد التجويد وآداب التلاوة ػػ قرأة واستماعاً وإنصاتاً ابعميع بالإضافة إبٔ مراعا

بٍ يطلب منو  ،يةوعندما بىطو طالب فعلى ابؼدرس الإنتظار عليو حتى يكمل الآ
تو وإلا فيطلب من أحد الطلاب اءإعادتها فإف صحح خطأه فليدعة يواصل قر 

  .تهااءوقد بهد نفسو بَ حاجة إلا أف يعيد ىو عليهم قر  ،تصحيح خطأ زميلو
 ستماع : سابعاً: الا

وفيو يسأؿ ابؼدرس طلابو عما بيكنهم أف يستنتجوه من الآيات من عقائد أو 
بَ الكتاب من تشريعات أو أخلاؽ وبكو ذلك ولا ينلغى أف يقتصر على ما ورد  

بل تتاح الفرصة لكل طالب يستنتج ما يشاء بشرط أف يسألو عن   ،ستنتاجاتا
وىذا يعتٌ  ،ستنتاجيتأكد ابؼدرس من خطوات الا ؟  حتىكيفية إستنتاجة ومن أين

 ،ستنتاجات ابؼطلوبة عن طريق ابؼناقشة وابغوارضرورة أف يصل ابؼدرس بطلابو إبٔ الا
 ستنتاجات الأعمق . ستنتاجات السهلة إبٔ الاوأف يتدرج هام من الا

 ثامنا : حفظ الآيات : 
" بعد أف يكوف يطلب ابؼدرس من طلابو حفظ النصوص القرآنية "خارج الفصل

 ،قد تأكد من سلامة نطقهم بؽا داخل الفصل وأشلعها شرحاً ومناقشة واستنتاجاً 
وأوجد لديهم الدافع إبٔ ابغفظ بدا أكد لديهم من أف حفظ القرآف الكربٙ يرضى ا﵁ 

إفّ }تعابٔ ويقرب الإنساف منو ويلعث على الطمأنينو والسكينو كما قاؿ تعابٔ: 
لُوفَ كِتَ  ابَ الل وِ وَأقَاَمُوا الص لَاةَ وأنَفَقُوا بف ا رَزَقػْنَاىُمْ سِراّ وَعَلَانيَِةً يػَرْجُوفَ بِذَارة ال ذِين يػَتػْ

 {.ل ن تػَلُورَ 
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وقولو تعابٔ: } ياَ أيَػُّهَا الن اسُ قَدْ جَاءَتْكُمْ مَوْعِظةٌَ مِنْ ربَِّكُمْ وَشِفَاءٌ لِمَا بُ 
 .[ٚ٘مِنِتَُ{ ]يونس: الصُّدُورِ وَىُدًى وَرَبْضةٌَ للِْمُؤْ 

وبقدر ما يكابده الإنساف من مشقة ومعاناة بُ حفظ القرآف يكوف الأجر من 
ا﵁ كما قاؿ صلى ا﵁ عليو وسلم: ))والذي يقرأ القرآف ويتعتع فيو وىو عليو شاؽ 
فلو أجراف((، وأنو لا بد من الارتلاط بكتاب ا﵁ وحفظ شيء منو يتعلد بو وىو 

}وَلَقَدْ يَس رْناَ الْقُرْآفَ للِذِّكْرِ فػَهَلْ مِنْ مدكر{  ا﵁ للحفظفوؽ ذلك قد سهلو 
 [.ٚٔ]القمر: 

بالإضافة إبٔ ما تقدـ من نصوص يستطيع هاا ابؼدرس حث طلابو على ابغفظ 
وىم بٓ يتخطوا  ،بيكنو أيضا أف يعرض عليهم بماذج من النشء الذين حفظوا القرآف

 ء هام.بعد الطفولة حثا بؽم على الاقتدا
الطلاب للدرس  متاسعا: قراءة  الدرس بُ الكتاب ابؼقرر، فعلى الرغم من فه

وإحاطتهم بو من بصيع جوانلو إلا أف ىذا لا يغتٍ عن أبنية قراءة ابؼوضوع بُ 
ا لأف التلاميذ سيلجأوف إليو عند استذكار الدرس والامتحانات غاللً  ؛الكتاب

ف طريقة العرض فيها بزتلف عن طريقة بؿكومة إبٔ حد كلتَ بالكتب ابؼقررة، كما أ
عرض ابؼدرس غاللا، كما أف بشة بعض العلارات التي لا بيكن للطلاب معرفتها 

 تها تعطي للمدرس الفرصة لكشف الغموض فيها.ءبأنفسهم وقرا
 تدريس الحديث الشريف.: ثامنال المبحث

 تدريس ابغديث شقاف:
أو  – مثلًا  –ع من آية قرآنية ا بؼعتٌ انتز الأوؿ: يعتٍ دراسة ابغديث تعضيدً 
 موضوع ديتٍ آخر ولا يطلب حفظو.
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الثاب٘: يعتٍ دراسة ابغديث للوقوؼ على ما يعنيو من معتٌ مقصود لذاتو بصورة  
أو بٓ يطلب، ومن وجهة نظر طرؽ التدريس  ،كاملة شاملة سواء أطلب حفظو

ب٘ فيعابِ على أنو يعابِ الشق الأوؿ على أنو موقف قرائي أو جزء منو، أما الشق الثا
 نص أدبي.

 :الحديث بالاعتبار الأول سأىداف تدري
دؼ دراسة ابغديث موقفا قرائيا أو جزءا من تلك الأىداؼ التي قصدناىا من ته 

إلا ما بىتص منها بالقرآف وحده، كإجادة  ،وراء دراسة القرآف باعتلاره موقفا قرائيا
 التلاوة.

 معالجة الحديث بالاعتبار الأول.
ابغديث بُ دراستو هاذا الاعتلار كما سلق أف ذكرنا بُ معابعة النص  يعابِ

القرآب٘ على أنو موقف قرائي وكما ذكرنا بُ تدريس القراءة مع فارؽ يتلخص بُ 
 نقطتتُ:

، الأولى : ىي أف التًتيل وابػشوع بابؼعتٌ الذي سلق ذكره خاص بالقرآف الكرـ
يث معتٌ أنو قوؿ رسوؿ كربٙ لا ولا يتعدى ذلك إبٔ ابغديث، وإف كاف بُ ابغد

 ينطق عن ابؽوى، إف ىو إلا وحي يوحى.
: ىي أف دراسة ابغديث هاذا الاعتلار لا يطلب فيها حفظو مطلوبا من الثانية

نو من الأفضل اختيار إ :وىنا أحب أف أقوؿ ،مطلوبات ابؼنهج ابػاص هاذه الدراسة
السابقة للجامعة من  الأحاديث التي ستتًكز عليا الدراسة بُ سنوات الدراسة

اللداية، بحيث تكوف مرتلطة بدا يتضمنو ابؼنهج بُ تلك السنوات من تفستَ وفقو 
وتوحيد وسر وآداب اجتماعية وذلك لتكوف موضوع دراسة ابغديث باعتلار أنو 
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ا بٍ توزع كما ذكرنا بُ الأجزاء ابؼختارة من القرآف الكربٙ توزيعا مناسلً  ،موقف قرائي
ة الابتدائية يراعى بُ ىذا التوزيع ابؼستويات ابؼختلفة للتلاميذ من على صفوؼ ابؼرحل

حيث ابؼقدرة العقلية والقدرة على الاستيعاب والفهم والعاـ، بٍ تعابِ باعتلارىا 
 مواقف قرائية على النحو الذي ذكرناه.

وبُ ابؼراحل التالية يعاد توزيع ىذه الأحاديث مع ما يرتلط هاا من ابؼوضوعات 
ة الأخرى ابؼطلوبة للدراسة ضمن الوحدات التي سلق اقتًاحها على أف بودد الديني

ما ىو مطلوب ابغفظ من الأحاديث وما ىو غتَ مطلوب ابغفظ منها بٍ تعابِ 
 الوحدة بدا فيها من أحاديث كما سلق أف وضحناه.

 أىداف تدريس الحديث بالاعتبار الثاني:
لار أنو نص أدبي ىو تأكيد ما ابؽدؼ ابؼقصود من وراء تدريس ابغديث باعت

 .امن دراسة ابغديث باعتلاره موقفا قرائي  سلق ذكره 
ويعابِ ابغديث بُ دراستو هاذا الاعتلار بنفس الطريق التي يعابِ النص القرآب٘ 
باعتلاره نصا أدبيا والتي سلق ابغديث عنها والفارؽ الوحيد أنو بدؿ الدخوؿ إبٔ 
دراسة النص القرآب٘ من زاوية سلب النزوؿ كما ذكرنا يدخل ابؼدرس إبٔ دراسة 

مناقشة تدور وإلا فل ،من زاوية ما عساه يكوف وراءه من قصة إف وجدت ابغديث
أو من مواقف ابغياة على أف يعلن  ،حوؿ ما يفهم من ابغديث من سلوؾ الناس
ا سيتعرض لو بُ درسو ابغاضر ا شريفً ابؼدرس بعد ذلك على التلاميذ أف حديثً 

 يعضض ىذا السلوؾ أو ذاؾ الوقف أو ينهى عن ىذا أو ذاؾ.
ا حيث قد ا راقيً ا أدبي  لى الرغم من أف ابغديث النلوي الشريف يعد نص  ىذا وع

أعطي الرسوؿ صلى ا﵁ عليو وسلم جوامع الكلم، ومن حيث أنو وحي يوحى إلا 
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أنو لا يصل إبٔ مرتلة الإعجاز لا باللفظ ولا بابؼعتٌ ولا بالأسلوب ولا بابؼسايرة 
 ا.لكربٙ على ما أشرنا إليو سابقً العلمية ابؼتطورة كما ىي ابغاؿ بالنسلة للقرآف ا

 تدريس الفقو الإسلامي: ثامنالمبحث ال
الفقو بُ الشريعة الإسلامية يعتٍ تلك الأحكاـ الشرعية وشعائر العلادات 

ا لسنة نليهم بؿمد وابؼعاملات التي يلتزـ بأدائها ابؼسلموف امتثالا لأمر هام واتلاعً 
الصلاة والزكاة وابغج والليوع والإبياف صلى ا﵁ عليو وسلم، وذلك كأحكاـ الطهارة و 

 وغتَ ذلك.
 أىدف تدريس الفقو الإسلامي:

وقوؼ ابؼتعلم على التشريعات الدينية التي تنظم علاقة الإنساف بربو  -ٔ
 ولا بولهم أف ينحرفوا عنو. ،وعلاقتو بغتَه من ابؼخلوقات بفا يرضاه ا﵁ لعلاده

لتي شرعت من قلل العليم الإبياف ابػالص بأف ىذه الأحكاـ والقوانتُ ا -ٕ
ابػلتَ ىي أفضل سليل إبٔ تقوى ا﵁ سلحانو وتعابٔ من جهة وإبٔ تنظيم الناس 
وتدبتَ شئونهم وبرقيق السعادة بؽم من جهة أخرى وىي أوبٔ بالاتلاع، إذا من أي 

 تشريع آخر يضعو اللشر بعجز وقصور ا شك فيو.
ابػشوع ﵁ عز وجل، بفارسة ابؼتعلم الشعائر الدينية بفارسة يزينها  -ٖ

وتقوده إبٔ التزاـ جانب ا﵁ بُ السر والعلن، وتفتح عليو باب التقوى ومكارـ 
 الأخلاؽ.

 :كيف يدرس الفقو الإسلامي؟
 ىناؾ عدة قواعد لتدريس الفقو الإسلامي، بيكن إبصابؽا فيما يلي:
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بُ أثناء دراسة الآية أو ابغديث يساعد ابؼدرس ابؼتعلمتُ على استنلاط  -ٔ
 حكاـ الفقهية ابؼعنية منها استكمالا لشرحها وفهم معنابنا.الأ

يضيف ما عساه يكوف من تفصيلات فقهية بٓ يتعرض بؽا النص  -ٕ
القرآب٘ أو ابغديث النلوي ابؼختار، وىي بُ الوقت نفسو ضرورية لإبساـ ابؼوضوع 

 الفقهي.
يسجل ابؼدرس على السلورة ما استنلط من أحكاـ فقهية وما أضيف  -ٖ

لات بُ نقاط بـتصرة ومنظمة طلقا لأسئلة يوجهها لتلاميذ ومناقشات من تفصي
 يكوف الرد عليها متضمنا النقاط ابؼطلوب تسجيلها.

بٍ نقلو بُ كراسة  ،يطلب إبٔ التلاميذ قراءة ما استنلط وما أضيف -ٗ
 خاصة ينظم ابؼدرس مع التلاميذ طريقة استخدامها بؽذا الغرض.

الأسئلة وابؼناقشات التطليقية على ما يوجو ابؼدرس إبٔ ابؼتعلمتُ بعض  -٘
بً فهمو متوخيا الربط الكامل بتُ الأحكاـ الفقهية وبتُ ابؼعتٌ العاـ ل ية أو 

 ابغديث.
وفيما يلي نضع أماـ مدرس الفقو الإسلامي وابؼسئولتُ عن مناىجهم بعض  

ريسية النقاط التي ينلغي من وجهة نظرنا أف توضع بُ الاعتلار إبقاحا للمواقف التد
 وسعيا وراء برقيق الأىداؼ ابؼنشودة من تدريس الفقو الإسلامي:

 ،أولا: من ابؼهم جدا ألا تقتصر دروس الفقو الإسلامي على التحصيل النظري
بل لا بد مع ذلك من التطليق العملي بإشراؼ ابؼدرس الدقيق ابؼخلص ومشاركتو 

رس ابؼدرسة ابؼسلمتُ بإقامة ابؼتعلمتُ بُ ىذا التطليق، ولا بىفى أف التزاـ بصيع مد
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الشعائر الإسلامية وبفارستهم ابػلق الإسلامي عمليا برت بظع ابؼتعلمتُ وبصرىم 
 من أفضل ما يغرس السلوؾ الديتٍ السليم فيهم ويطلعهم بطابع الإسلاـ الصحيح.
ثانيا: من ألزـ اللزوميات أف تشتمل كل مدرسة على مسجد تقاـ فيو الصلوات 

تها بُ أثناء اليوـ ابؼدرسي على أف توضع خطة الدراسة بحيث تسمح التي تأبٌ أوقا
ولسنا بُ حاجة إبٔ أف نؤكد مرة أخرى  ،بالوقت ابؼناسب لإقامة ىذه الشعتَة

وجوب التزاـ ابؼسلمتُ بإقامة الصلاة داخل مسجد ابؼدرسة لأف ذلك يغري 
 ابؼتعلمتُ بدتابعتهم فيتعودوف على بفارسة شعتَة الصلاة.

ما يوضع بُ الاعتلار أف تؤلف كتب الفقو تأليفا يواكب العصر  لمن أفض ثالثا:
ابغاضر لفظا ومعتٌ، كي يسهل على ابؼعلم تعليمها ويسهل على ابؼتعلم فهمها 

لا يتًكز ابغديث على الذىب  –مثلا  –وتطليقها، فعند ابغديث عن زكاة ابؼاؿ 
وينلغي على الرغم من  ،نتوالفضة والدراىم وابؼثقاؿ باعتلارىا عملة وأوزانا كا

ولكن لا بد أف يتكيف ابغديث عن زكاة  ،افتقارىا بُ دنيا ابؼاؿ أف تظل قائمة
الأمواؿ بكيف العملة ابؼتداولة حاليا بعد استشارة أصحاب الرأي من الفقهاء 
بطليعة ابغاؿ وبُ ابؼرحلة ابعامعية وما بعدىا حيث التخصص بُ موضوع الفقو 

اصيل ابؼعقدة والإبؼاـ بتاريخ وفلسفة التعامل بُ حساب مندوحة كر ى لطرؽ التف
 الزكاة وىكذا بُ كل ما ىو على غرار زكاة ابؼاؿ بُ موضوعات الفقو الإسلامي.

رابعا: بفا ليس منو بد كما أرى أف بزلو دراسة الفقو الإسلامي من التفريعات 
ل ابعامعية وما والفلسفات ابؼذىلية بُ مراحل ما قلل ابعامعة، تاركة ذلك للمراح

بعدىا، حيث التعمق والدراسة ابؼتخصصة، وبفا يشار بو بُ ىذا الصدد أف يتفق 
ابؼشرعوف على رأي مناسب لظروؼ العصر بُ يكل مسألة أخلاقية تقتصر دراسة 
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الفقو الإسلامي بُ مراحل الدراسة التي تسلق ابعامعة على ذلك الرأي ابؼوحد فلا 
يت بدزدلفة بُ أثناء تأدية فريضة ابغج بىتلف فيو علماء داعي مثلا لأف يقاؿ: إف ابؼل

الدين، فلعضهم يوجلو وبعضهم بهيزه بتفاصيل بؿتَة ولكن ما ابؼناسب من ىذه 
الآراء لظروؼ العصر الذي نعيش فيو وبُ ضوء ما يكتنف ابغج وابغجاج من 

 صعوبات ليحدد ويدرس وحده بلا خلاؼ وىكذا.
الإسلامي أف يفتح أماـ العقوؿ باب ابؼناقشة خامسا: بفا يساير روح الدين 

حوؿ ابؼعتٌ الذي يهدؼ إليو الإسلاـ من وراء إقامة مثل ىذه الشعائر الدينية، 
بل يسايره مسايرة دقيقة والقلة القليلة من  ،فالدين الإسلامي برمتو لا بىالف العقل

ر الأسود وبكو الشعائر الدينية التي تلدو وكأنها بدعزؿ عن فو العقوؿ كتقليل ابغج
ذلك، إبما كانت لاختلار صحة الإبياف با﵁ ومدى التزاـ الإنساف بطاعتو وإف بٓ 
يدرؾ العلة الظاىرة بؼا يؤمر بو حتى لا يتهم بأنو نفعي بؿض لا يعلد ا﵁ إلا بدا 

وذلك برقيقا بؼعتٌ الآية الكربية بُ آخر سورة  ،برققت بو منفعتو العاجلة بُ الدنيا
 ما خلقت ابعن والإنس إلا ليعلدوف{.الذاريات }و 

سادسا: من ابغكمة اللالغة تقنية موضوعات الفقو الإسلامي بفا بٓ يعد للإنساف 
بو حاجة بُ العصر الراىن؛ كموضوعات ابؼكاتلة وأـ الولد وبكوبنا، والتًكيز على 
تلك ابؼوضوعات ذات الاىتماـ ابؼعاصر التي برفظ صلب الدين الإسلامي على 

ومن بٍ لا مانع أف يكوف موطن التًكيز  ،أو تنطع كما يقاؿ ،تُ بلا تعصبابؼسلم
بُ بعض ابؼوضوعات التي تدرس بُ نطاؽ منهج الفقو الإسلامي بـتلف لاختلاؼ 
 –الليئات؛ فمثلا: لا داعي للتعرض بابغديث عن الواجب إخراجو بُ زكاة القطن 

 بُ بيئة لا تزرع القطن.. وىكذا. –مثلا 
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 تدريس العقيدة والتوحيد:ع : المبحث التاس
العقيدة الصحيحة والسليمة ىي الركيزة الأوبٔ للإسلاـ وتكمن تلك العقيدة بُ 
أف يعتقد الشخص ويؤمن إبيانا جازما بأف للكوف إبؽا واحدا ىو ابػالق وابؼدبر وىو 
ا على كل شيء قدير بٍ  يؤمن با﵁ ربا وبالرسوؿ بؿمد صلى ا﵁ عليو وسلم نلي  

 ، ويؤمن برسلو وكتلو واليوـ الآخر.ورسولًا 
 جوانب دراسة العقيدة الإسلامية:

الإبؽيات، وتشمل الإبياف با﵁ ومعرفة صفاتو وأبظائو وما بوب ا﵁ وما  -ٔ
 يستحيل عيو وغتَ ذلك.

النلوات، وتشمل دراسة الأنلياء والرسل من حيث صفاتهم الواجلة بؽم  -ٕ
 ( ومعجزاتهم وغتَ ذلك.)الصدؽ والأمانة والفطانة والتلليغ

عنها الغيليات )السمعيات( وىي تتعلق بالأمر الغيلية التي أخر  ا﵁ تعابٔ  – ٖ
 من ابعنة والنار والثواب والعقاب واللعث وابغشر.

 أىداف تدريس التوحيد:
 تثليت العقيدة الصحيحة بُ نفوس الطلاب وتعميق جوانلها لديهم. -ٔ
دة لدى الطلاب وتنقيتها من تصحيح ابؼفاىيم ابػاطئة بُ العقي -ٕ

 الشوائب.
ا على الاقتناع وابغجج والر اىتُ ا قائمً ا صحيحً أف يؤمن الطلاب إبيانً  -ٖ

 وليس إبيانا تقليديا.
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أف يعرؼ الطلاب مكونات العقيدة السليمة حتى يستطيعوا أف يقفوا  -ٗ
ضد التيارات الإبغادية وفلسفاتها التي تهدؼ إبٔ ضعف تلك العقيدة بُ نفوس 

 تُ وخاصة الشلاب.ابؼسلم
تدريب الطلاب على إقامة ابغجج والر اىتُ وتنمية ابذاىاتهم بكو  -٘

 الاستزادة من القراءة بُ جواب العقيدة.
 أف يقدر الطالب على تغيتَ ابػرافات واللدع ونلذىا. -ٙ
تنمية قدرة الطالب على التأمل والتفكتَ بُ الكوف وابؼخلوقات }أفلا  -ٚ

بٔ السماء كيف رفعت{ }وبُ أنفسكم أفلا ينظروف إبٔ الإبل كيف خلقت وإ
تلصروف{ والنظرة إبٔ ابعلاؿ وإبٔ الإبل وإبٔ ابغلة كيف صارت نلتة، وإبٔ الزىرة  

ا وبعضو الآخر عذبا ا أجاجً كيف صارت بشرة، وإبٔ ابؼاء كيف صار بعضو ملحً 
لأف فيو تأكيد  ؛ا للشاربتُ، إف من شأف ذلك يزيد من قوة العقيدة الصحيحةسائغً 
 ة الصانع ابػالق.لفكر 
تكوين العادات السلوكية الصحيحة والسليمة بُ العلادة لدى الطلاب  -ٛ

 فيؤدوف الصلاة بُ وقتها ويصوموف رمضاف كاملا وذلك عن اقتناع بالتكليف.
أف يعرؼ الطلاب العلاقة بتُ الدين والعلم، ويتغللوا على ابؼشكلات  -ٜ

 ابؼفتعلة بتُ الدين والعلم.
التعامل مع كتاب ا﵁ على مستوى عميق من أف يقدر الطلاب على  -ٓٔ

 الفهم والتًكيز والإدراؾ رغلة بُ زيادة الارتلاط هاذا الكتاب ابؼقدس.
ىذه ىي أىم أىداؼ تدريس العقيدة على الوجو الإبصابٕ لكن لكل درس 

 أىدافو ابػاصة وابؼرتلطة بو.
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 :أىداف التربية الإسلامية: العاشر المبحث
اؼ كثتَة بيكن برقيقها عن طريق ابغوار، وىي ليست ىناؾ مصابّ أخرى وأىد

رئيسة ثابتة ولكن تتنوع وبزتلف باختلاؼ القضايا وا﵀اورين، فمثلا قد يقصد من 
ا ابغوار مع غتَ ابؼسلم إظهار عزة الإسلاـ وقوة حجتو؛ وذلك ليزداد ابؼؤمنوف إبيانً 

ف وزيادة اطمئنانهم ا وبسسكا، ويكوف ابؽدؼ تثليت بعض ابؼؤمنتُ على الإبياويقينً 
 إبٔ ابغق.

ومن الأمثلة كذلك أف يكوف ابغوار بؽدؼ تعليم التلقتُ، كما كاف بُ حديث 
جر يل الطويل، حيث كاف ابغوار عن الإسلاـ والإبياف، والإحساف وأشراط الساعة. 
هادؼ تعليم الصحابة ولذلك قاؿ الرسوؿ صلى ا﵁ عليو وسلم: )فإنو جر يل أتاكم 

 م(.يعلمكم دينك
أف نتعرؼ لآداب ابغوار التي ينلغي  فوما داـ ابغوار ضرورة فإنو من الأفضل إذ 

 لكل بؿاور أف يلتزـ هاا حتى ينجح ابغوار، ويصل إبٔ ابغق:
 آداب يتحلى بها الإنسان قبل البدء في الحوار، وىي:

 إخلاص النية ﵁. - ٔ
 العلم. – ٕ
 الصدؽ. – ٖ
 و.التزاـ ا﵀اور بدا يدعو إلي – ٗ
 التكافؤ بتُ ابؼتحاورين. – ٘
 وجود خلفية عن الطرؼ الآخر. – ٙ
 اختيار الطرؼ ابؼناسب. – ٚ
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 وآداب يتحلى بها الإنسان أثناء الحوار، وىي:
 حسن الاستماع. .ٔ
 التدرج واللدء بالأىم. .ٕ
 الإقرار بابػلاؼ. .ٖ
 ابؽدوء وعدـ الغضب. .ٗ
 الاحتًاـ وإقامة ابغجة. .٘
 استخداـ كلمات لطيفة. .ٙ
 وار.إنهاء ابغ .ٚ

 ونتوقف ىنا عند بعض ىذه الآداب لتكون أمثلة على ىذه الآداب:
 حسن الاستماع. -ٔ

السماع الكامل ل خرين يشعرىم باىتمامنا وجديتنا بُ التحاور، وثقتنا فيما 
عندنا، وىذا يسمى فن الاستماع ل خر، مع عدـ الطمع بُ الكلاـ، لأف ىذا 

 يزىدنا بُ قوؿ الآخرين.
القدرة على الانتلاه والتمييز بتُ ابغقائق وابؼيوؿ الشخصية فالإصغاء فن      

والقدرة على التًكيز على ما يقولو الآخروف، وما بواولوف التعلتَ عنو، وىذا يتطلب 
بظاع كل ما يقاؿ وليس ما يتوقع أو ما يريد الشخص بظاعو، ولذلك يشتمل 

تَ عن أفكاره الإصغاء على استجابات بناءة، تساعد الشخص الآخر على التعل
وأحاسيسو، ويعود السلب لدى كثتَ بفن بىفقوف بُ ترؾ انطلاع جيد بُ نفوس 
الآخرين؛ لأنهم بٓ يتعلموا فن الإصغاء، ولا يصغوف باىتماـ إبٔ حديث الآخرين، 
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 بؼا يصدر عن الآخرين من وبوصروف اىتمامهم فقط فيما سيقولونو، ولا يلقوف بالًا 
 (.ٕٓ٘ىػ، ٕٓٗٔحديث وأفكار )عابد: 

 ومن الأسباب التي تؤدي بالناس إلى الإنصات:
 ا بو.أف برب ابؼتحدث أو تكوف معجلً  -ٔ
 أف تعتقد أف ابؼتحدث لديو ما يستحق الاستماع. -ٕ
 أف يكوف ىناؾ احتماؿ الثواب أو العقاب بُ الإنصات أو عدمو. -ٖ
حينما تعتقد أف ىناؾ احتمالا بأف يطلب منك التعليق على النقطة  -ٗ

 عنها. التي بً ابغديث
 أف يكوف لديك احتياج ودافع للحصوؿ على ابؼعلومة. -٘
أف تعتقد أنك إذا أنصت جيدا للمتكلم فإنك تستطيع مناقشتو فيما  -ٙ
 بعد.

ومن آداب الاستماع الإصغاء إبٔ الطرؼ الآخر، وىو نوع من التواضع وإعطاء 
اعاة الأبنية للكلاـ ويطرد العجب بالنفس، وأدعى إبٔ الإخلاص والتجرد فيو، مر 

للوقت والاستيعاب للطرؼ الآخر للكلاـ. كما أف ابؼستمع لا يستطيع أف يركز بُ 
، ٗٔٗٔبظاعو أكثر من ربع ساعة، وبعدىا يكِلُّ الذىن، ويقل التًكيز )زمزمي: 

ٖٔٙ.) 
 التدرج والبدء بالأىم: – ٕ

ا وبعضها طريق إبٔ بعض، وابؼوفق من ا وضروري  )إف العلوـ مرتلة ترتيلا تدربهي  
عى ذلك التًتيب(، فالشيء الذي كاف ابتداؤه سهلا حُلب إبٔ من يدخل فيو را

ىػ، ٙٓٗٔوتلقاه بانلساط، وكانت عاقلتو الازدياد، بخلاؼ ضده ) الغزابٕ: 
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(. ذلك فإف معرفة الأىم واللدء بو وبرديو بوضوح يسهل كثتَا مهمة ا﵀اور ٕ٘/ٔ
ة، وأعظم غاية وىي الدعوة إبٔ وأوضح الأمثلة بدء الأنلياء عليهم السلاـ أىم قضي

ياَ قػَوِْـ اعْلُدُوا الل وَ مَا لَكُمْ }توحيد ا﵁ تعابٔ بلا شريك، فكاف كل نبي يدعو قومو 
رهُُ   [.الأعراؼ ٜ٘] {مِنْ إلََِٰوٍ غَيػْ

قابؽا نوح وىود وصابّ وشعيب عليهم السلاـ، وكذلك يوسف عليو السلاـ 
ياَ صَاحِبيَِ ىم من ذلك، فقاؿ: } عندما سألو صاحب السجن، كاف جوابو بالأ

رٌ أِـَ الل وُ الْوَاحِدُ الْقَه ارُ ) مَا تػَعْلُدُوفَ مِن دُونوِِ إِلا  ( ٜٖالسِّجْنِ أأَرَْباَبٌ مُّتػَفَرِّقُوفَ خَيػْ
 أَلا   أمََرَ   للِ وِ  إِلا   ابغُْكْمُ  إِفِ  مْ وَآباَؤكُُم م ا أنَزَؿَ الل وُ هِااَ مِن سُلْطاَفٍ أَبْظاَءً بَظ يْتُمُوىَا أنَتُ 

لِكَ  إيِ اهُ إِلا   تػَعْلُدُوا ينُ  ذََٰ  – ٜٖ{ ]يوسف: يػَعْلَمُوفَ  لَا  الن اسِ  أَكْثػَرَ  وَلََٰكِن   الْقَيِّمُ  الدِّ
ٗٓ.] 

 الإقرار بالخلاف: – ٖ
 تعابٔ بُ خلقو أنو جعلهم بـتلفتُ، فوقوع ابػلاؼ أمر مسلم بو من سنن ا﵁

بتُ كل اللشر، فهم بـتلفوف بُ ألسنتهم وألوانهم وطلائعهم، وأشكابؽم، وعقوبؽم، 
ولعل ذلك من أسلاب تتابع الرسل وتوابٕ الكتب، قاؿ تعاؿ: }كَافَ الن اسُ أمُ ةً 

لَشِّريِنَ وَمُنْذِريِنَ وَأنَػْزَؿَ مَعَهُمُ الْكِتَابَ باِبغَْقِّ ليَِحْكُمَ بػَتَُْ وَاحِدَةً فػَلػَعَثَ الل وُ الن لِيِّتَُ مُ 
الن اسِ فِيمَا اخْتػَلَفُوا فِيوِ وَمَا اخْتػَلَفَ فِيوِ إِلا  ال ذِينَ أوُتوُهُ مِنْ بػَعْدِ مَا جَاءتَػْهُمُ الْلػَيػِّنَاتُ 

نػَهُمْ فػَهَدَى الل وُ ال ذِينَ آ مَنُوا لِمَا اخْتػَلَفُوا فِيوِ مِنَ ابغَْقِّ بإِِذْنوِِ وَالل وُ يػَهْدِي مَنْ بػَغْيًا بػَيػْ
[، ويكوف ابػلاؼ بُ أمور الدين صغتَىا ٖٕٔيَشَاءُ إِبَٔ صِراَطٍ مُسْتَقِيمٍ{ ]اللقرة: 

وكلتَىا، فمتى وُجد نوع من ابػلاؼ، فإف الغالب أف ينتج عنو ابغوار أو النقاش 

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura12-aya40.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura12-aya40.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura12-aya40.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura12-aya40.html
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بػلاؼ، فكل قضية تطرح للحوار وابؼناظرة لا بد أف يكوف الذي بواسطتو بوسم ا
 فيها خلاؼ، وىذا يلتُ أبنية ابغوار وابعداؿ وابؼناظرة، إذ بدونها ينمو ابػلاؼ.

التدعيم بالأمثلة وابغقائق: فابؼتحدث الناجح وا﵀اور الذكي ىو الذي  – ٗ
 (.ٖٗٙ، ٗٔٗٔبوسن ضرب الأمثلة )زمزمي: 
حينما يريد ابؼتكلم معتٌ فلا يعر  عنو بلفظو ابػاص، ويُستخدـ ىذا الأسلوب 

والتمثيل ىو إبغاؽ أحد الشيئتُ بالآخر، وذلك بأف نقيس الأمر الذي نريد إثلاتو 
على أمر معروؼ عند ابؼخاطب، أو على أمر لا تنكره العقوؿ، ونلتُ ابعهة ابعامعة 

 (.ٕٖٚ، ٗٔٗٔلو. )زمزمي: 
 من فوائد ضرب الأمثلة: 
 ناع ا﵀اور بالفكرة الصحيحة.وسيلة لإق-ٔ
 وسيلة لتقريب وجهات النظر، والتعلتَ عن ابؼعاب٘ وشرحها.-ٕ
 تيستَ الفهم -ٖ
 بيكن ابؼعتٌ من النفس أبيا بسكن.-ٗ

ولا ننسى أف ابؼستمع قد يفقد تركيزه أثناء ابغوار، فيأبٌ ابؼثاؿ مشتَا بفكرة بٓ 
فن بوتاج إبٔ الانتلاه إبٔ تسمع أو بؾليا لعلارة بٓ تدرؾ، ولكن استخداـ الأمثلة 

 النقاط وا﵀اذير التالية:
 اختيار الوقت ابؼناسب. - أ
 بذنب الإغراؽ بُ استخداـ الأمثلة، حتى لا يورث السامع ابؼلل. - ب
 برري دقة ابؼثاؿ. - ت



 
 
 
 
 
 

 أحمد عبده عوضد. أ.         التربية الإسلاميةمهارات اللغة العربية و فنون الاتجاىات الحديثة في تعليم 

  

ٕٓٙ  
 

مراعاة أف تكوف بدستوى السامع لا دونو فيحتقرىا ولا فوقو فتعجزه. والذكي  - ث
 (.ٕٙ، ٜٗٗٔليب: ليس كغتَه، ولا بد من مراعاة ذلك. )ابغ

 استخداـ كلمات لطيفة أثناء ابغوار: - ٘
قوة التعلتَ وفصاحة اللساف وحسن اللياف من أركاف ابؼناقشة ابعيدة، وابغوار 
الناجح، فكم من حق ضاع لسوء التعلتَ عنو، وكم من باطل انتصر لأف الذي 

بٔ علادة يدعو إليو فصيح، ولذلك كلف ا﵁ موسى بالتوجو إبٔ فرعوف ودعوتو إ
 [.ٕٛ – ٕٚ( يػَفْقَهُوا قػَوْبٕ{ ]طو: ٕٚالواحد القهار. }وَاحْلُلْ عُقْدَةً مِنْ لِسَاب٘ )

فا﵀اور ابعيد يناقش بتلطف وأناة، ويقدـ لكلامو وبىتمو بعلارات هاا رقة ولطافة 
يػِّنًا حتى يؤثر بُ نفس السامع ما لا تللغو وتؤثره ابغجة الدامغة، }فػَقُولَا لَوُ قػَوْلًا لَ 

 [.ٗٗلَعَل وُ يػَتَذكَ رُ أوَْ بَىْشَى{ ]طو: 
ولعل من اللياف أف يعرؼ الإنساف متى يتكلم ومتى ينصت، ومتى بهيب، ويعرؼ 
 أف ىناؾ بعض الكلمات التي تفتح مغاليق النفوس، وتفعل فيها فعل السحر، مثل: 

 ابؼناداة بالاسم أو ما بوب الإنساف من الألقاب والكتٌ. -
 ت مناسلة سعيدة أف تعرفت عليك يا أخ فلاف.لقد كان -
 يطيب بٕ. -
 معذرة ابظح بٕ. -

 عفوا ىلا شرحت بٕ وجهة نظرؾ.
 أقتًح كذا.

شهادتك العالية وعقليتك ابؼتفتحة بذعلتٍ أتكلم معك بصراحة.ابؼلحث الأوؿ: 
 القرآف الكربٙ:
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 تعريفو: 
شي عن ابعوىري بُ اللغة: اختلف العلماء بُ لفظ القرآف، فمنها ما ذكره الزرك

بأنو اسم غتَ مشتق من شيء بل ىو اسم خاص، وقيل: مشتق من القري بقولو: 
 ت ابؼاء بُ ابغوض، أي: بصعتو.يوىو ابعمع ومنو قر 

وبُ الاصطلاح: تعددت تعاريف القرآف الكربٙ، فمنها ما ذكره عليدات 
و ابؼتعلد ىػ( الذي يقوؿ: ىو كلاـ ا﵁ ابؼنزؿ على نليو بؿمد ابؼعجز بلفظٔٔٗٔ)

بتلاوتو ابؼنقوؿ إلينا بالتواتر، ابؼكتوب بُ ابؼصاحف، من أوؿ سورة الفابرة إبٔ آخر 
 سورة الناس، وقد اختًنا ىذا العنواف بؼا يتضمنو من نقاط؛ مثل:

 القرآف الكربٙ كلاـ ا﵁، وىذا بىرجو من كلاـ اللشر. -ٔ
الأنلياء  ابؼنزؿ على بؿمد صلى ا﵁ عليو وسلم، فأخرجو بفا أنزؿ على -ٕ

 من قلل.
 ابؼتعلد بتلاوتو؛ أخرجو من الأحاديث القدسية. -ٖ
ابؼنقوؿ بالتواتر؛ خرج بذلك بصيع ما سوى القرآف من منسوخ وقراءات  -ٗ

 غتَ متواترة.
 أسماء القرآن وصفاتو وأدلتو:

 القرآف، قاؿ تعابٔ: - أ
مُؤْمِنِتَُ ال ذِينَ يػَعْمَلُوفَ }إِف  ىَذَا الْقُرْآفَ يػَهْدِي للِ تِي ىِيَ أقَػْوَُـ وَيػُلَشِّرُ الْ   -ٔ

 [.ٜالص ابِغاَتِ أَف  بَؽمُْ أَجْراً كَلِتَاً{ ]الإسراء: 
 .[ٚٚ}إنِ وُ لَقُرْآفٌ كَربٌِٙ{ ]الواقعة: 
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الكتاب، قاؿ تعابٔ: } لَقَدْ أنَػْزلَْنَا إلِيَْكُمْ كِتَاباً فِيوِ ذكِْركُُمْ أفََلَا تػَعْقِلُوفَ{  -ٕ
 [.ٓٔ]الأنلياء: 
 [.ٕالْكِتَابُ لَا ريَْبَ فِيوِ ىُدًى للِْمُت قِتَُ{ ]اللقرة:  }ذَلِكَ 

 [.ٔ}ابغَْمْدُ للِ وِ ال ذِي أنَػْزَؿَ عَلَى عَلْدِهِ الْكِتَابَ وبََْٓ بَهْعَلْ لَوُ عِوَجًا{ ]الكهف: 
الفرقاف، قاؿ تعابٔ: }تػَلَارَؾَ ال ذِي نػَز ؿَ الْفُرْقاَفَ عَلَى عَلْدِهِ ليَِكُوفَ  -ٖ
 [.ٔلْعَالَمِتَُ نَذِيراً{ ]الفرقاف: لِ 

الذكر، قاؿ تعابٔ: }إنِ ا بَكْنُ نػَز لْنَا الذِّكْرَ وَإنِ ا لَوُ بَغاَفِظوُفَ{ ]ابغج:  -ٗ
ٜ.] 

 [.ٕٜٔالتنزيل، قاؿ تعابٔ: }وَإنِ وُ لتَػَنْزيِلُ رَبِّ الْعَالَمِتَُ{ ]الشعراء:  -٘
 صفات القرآن الكريم: 

اؿ تعابٔ: }ياَأيَػُّهَا الن اسُ قَدْ جَاءَتْكُمْ ىدى وشفاء وربضة وموعظة، ق -ٔ
 [.ٚ٘مَوْعِظَةٌ مِنْ ربَِّكُمْ وَشِفَاءٌ لِمَا بُ الصُّدُورِ وَىُدًى وَرَبْضةٌَ للِْمُؤْمِنِتَُ{ ]يونس: 

ؽُ ال ذِي بػَتَُْ  -ٕ ملارؾ، قاؿ تعابٔ: }وَىَذَا كِتَابٌ أنَػْزلَْنَاهُ مُلَارَؾٌ مُصَدِّ
 [.ٕٜ: يَدَيْوِ{ ]الأنعاـ

 [.ٔابغكيم، قاؿ تعابٔ: }الر تلِْكَ آياَتُ الْكِتَابِ ابغَْكِيمِ{ ]يونس:  -ٖ
ملتُ، قاؿ تعابٔ: }قَدْ جَاءكَُمْ مِنَ الل وِ نوُرٌ وكَِتَابٌ مُلِتٌُ{ ]ابؼائدة:  -ٗ
ٔ٘.] 
 [.ٕٔبؾيد: قاؿ تعابٔ: } بَلْ ىُوَ قػُرْآفٌ بؾَِيدٌ{ ]الر وج:  -٘
 [.ٚٚرْآفٌ كَربٌِٙ{ ]الواقعة: الكربٙ، قاؿ تعابٔ: }إنِ وُ لَقُ  -ٙ
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وىناؾ حكمة من تعدد أبظاء القرآف الكربٙ يشتَ إليها: )الفتَوز أبادي 
(، بقولو: اعلم أف كثرة الأبظاء تدؿ على عظم ابؼسمى، وكمالو ٛٙىػ، صٙٓٗٔ

بُ أمر من الأمور، فكثرة أبظاء ا﵁ تعابٔ تدؿ على كماؿ جلالو وعظمتو، وكثرة 
ا﵁ عليو وسلم تدؿ على علو رتلو، وبظو درجتو، وكذلك كثرة أبظاء النبي صلى 

 أبظاء القرآف الكربٙ تدؿ على شرفو وفضلتو.
 فضل تلاوة القرآن الكريم:

من ابؼسئوليات ابؼنوطة بدعلم القرآف الكربٙ أف يلتُ لتلاميذه فضل تلاوة القرآف 
القرآنية وبسيزه عن سائر الكتب السماوية السابقة وذلك من خلاؿ الآيات 

والأحاديث الشريفة التي بينت فضل القرآف الكربٙ وتلاوتو ومن ىذه الفضائل ما 
 يلي: 
لُوفَ كِتَابَ الل وِ وَأقَاَمُوا }بؼن يتلوه ثوابا عظيما، قاؿ تعابٔ  -ٔ إِف  ال ذِينَ يػَتػْ

( ليِػُوَفػِّيػَهُمْ ٜٕارةًَ لَنْ تػَلُورَ )الص لَاةَ وَأنَػْفَقُوا بف ا رَزَقػْنَاىُمْ سِر ا وَعَلَانيَِةً يػَرْجُوفَ بِذَ 
 )فاطر(. {( ٖٓأُجُورَىُمْ وَيزَيِدَىُمْ مِنْ فَضْلِوِ إنِ وُ غَفُورٌ شَكُورٌ )

أف من يقوـ بتعلم القرآف الكربٙ وتعليمو يعتر  من ختَة الناس، قاؿ  -ٕ
 ((.ختَكم من تعلم القرآف وعلمو)) :صلى ا﵁ عليو وسلم قاؿ

بُ بيت من بيوت ا﵁، يتلوف كتاب ا﵁، وما اجتمع قوـ ))حديث  -ٖ
ويتدارسونو بينهم، إلا نزلت عليهم السكينة، وغشيتهم الربضة وحفتهم ابؼلائكة، 

ففي ىذا ابغديث  ((وذكرىم ا﵁ فيمن عنده، ومن بطأ بو عملو، بٓ يسرع بو نسلو
 أربعة أنواع من ثواب تلاوة القرآف وفضلو وىي: 
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وتغشاىم الربضة، وبرفهم ابؼلائكة، ويذكرىم ا﵁ من تنزؿ السكينة على القارئتُ، 
 عنده.
اقرأوا القرآف )): شفاعة القرآف لأصحابو: قاؿ صلى ا﵁ عليو وسلم -ٗ

 .ٖ٘٘ص ٔمسلم ج ((فإنو يأبٌ يوـ القيامة شفيعا لصحابو
من قرأ حرفا من  ))مضاعفة ابغسنات قاؿ عليو الصلاة والسلاـ:  -٘

أمثابؽا لا أقوؿ أبٓ حرؼ، ولكن ألف كتاب ا﵁ فلو بو حسنة وابغسنة بعشر 
 (.ٔٙٔ، ص٘)التًمذي: ج  ((حرؼ، ولاـ حرؼ ميم حرؼ

علو مكانة ابؼاىر بالقرآف وحصوؿ الأجر ابؼضاعف بؼن يتتعتع أثناء  -ٙ
التلاوة، قاؿ صلى ا﵁ علي وسلم: ))مَثَلُ ال ذِي يػَقْرأَُ القُرْآفَ، وَىُوَ حَافِظٌ لَوُ مَعَ 

 ِـ اللػَرَرةَِ، وَمَثَلُ ال ذِي يػَقْرأَُ، وَىُوَ يػَتػَعَاىَدُهُ، وَىُوَ عَلَيْوِ شَدِيدٌ فػَلَوُ أَجْراَفِ((  الس فَرةَِ الكِراَ
 (.ٗٚ، صٙ)مسلم، ج

وليس ىذا فقط الوارد بُ فضل تلاوة كتاب ا﵁؛ بل إف ىناؾ الكثتَ والكثتَ من 
ولكنو بُ ىذا الآيات والأحاديث النلوية التي بينت فضل ىذا الكتاب، وتلاوتو، 

الزمن غفل كثتَوف عن ىذه الفضائل العظيمة، وىنا يأبٌ دور معلم القرآف الكربٙ بُ 
توجيو الناشئة، وحثهم وترغيلهم بُ تلاوة القرآف الكربٙ، حتى ينشأوا التنشئة الصابغة 

ىػ( أف من مسئوليات ٛٓٗٔالتي يريدىا الإسلاـ، وبُ ىذا الصدد يذكر الوزاف )
كربٙ أف يوضح لتلاميذه ويلصرىم بفضل القرآف على سائر الكلاـ، معلم القرآف ال

وىنا يتطلب الأمر إبهاد ابؼواقف التعليمية التي يستطيع التلاميذ من خلابؽا أف 
 يكتشفوا بأنفسهم ىذا الفضل.
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 آداب تلاوة القرآن الكريمالمبحث الحادي عشر: 
 :وتدريسو

رآف الكربٙ وعلومو أو بردثت عن لا بىلو أي مرجع من ابؼراجع التي تناولت الق
التجويد إلا وأظهرت الآداب التي بهب التحلي هاا عند التلاوة، ومنها ما أورده 

 بشكل بؾمل ومنها ما قسمو قسمتُ: آداب ظاىرة وآداب باطنة..
 والآداب الباطنة ) القلبية ( وتتمثل في:

 معرفة أصل الكلاـ ويقصد بو عظمة الكلاـ وعلوه. -ٔ
استحضار العظمة بُ القلب لأف ما يقرأه ليس بكلاـ  التعظيم: وىي -ٕ
 اللشر.
حضور القلب: وينلغي لقارئ القرآف أف يطرد حديث النفس أثناء  -ٖ

 التلاوة حتى لا تنتابو الغفلة.
التدبر: ومعناه بؿاولة استيعاب ابؼعاب٘: لأنها أوامر رب العابؼتُ التي  -ٗ

أفََلا يػَتَدَبػ رُوفَ } :ا، قاؿ تعابٔبهب أف ينشط العلد إبٔ تنفيذىا بعد فهمها وتدبرى
 [.النساء]. {(ٕٛالْقُرْآفَ وَلَوْ كَافَ مِنْ عِنْدِ غَتَِْ الل وِ لَوَجَدُوا فِيوِ اخْتِلافاً كَثِتَاً )

التفهم: التفاعل مع كل آية بدا يليق هاا، فيتأمل بُ أبظاء ا﵁ وصفاتو   -٘
 ـ وأحواؿ ابعنة والنار.وذكر أفعالو والتأمل بُ أحواؿ الأنلياء عليهم السلا

التخصيص: وىو أف يستشعر القارئ بأف كل خطاب بُ القرآف الكربٙ  -ٙ
 موجو لو شخصيا، فإف بظع أمرا استجاب وإف بظع نهيا انتهى.
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التأثر: بذاوب القارئ مع كل آية يتلوىا فحينما يصادؼ آية وعيد  -ٚ
 تطأطأ خضوعا.يتضاءؿ خيفة، وعند الوعد يستلشر فرحا وعند ذكر ا﵁ وصفاتو ي

التخلي: الابتعاد عن موانع الفهم مثل أف يصرؼ بنو كلو إبٔ بذويد  -ٛ
 ابغروؼ.
التر ي: أف يتر أ الإنساف من حولو، وقوتو إذ لا حوؿ ولا قوة إلا با﵁  -ٜ

 العلي العظيم وبراشى النظر إبٔ نفسو بتُ الرضا والتزكية.
 الآداب الظاىرة: -
قرآف كربٙ. بُ كِتَابٍ مَكْنُوف. لا بَيسَُّوُ إلا  إن و ل}الطهارة الكاملة قاؿ تعابٔ  .ٔ

ُطَه رُوف
 (.ٜٚالواقعة: ) {ابؼ

 استقلاؿ القللة .ٕ
 الاستعاذة من الشيطاف الرجيم .ٖ
 عدـ قطع التلاوة بابغديث مع الناس لغتَ ضرورة .ٗ
 برستُ القراءة وترتيلها .٘
 ابػشوع، واللكاء عند القراءة .ٙ

يقصد هاا، فإنو بغري بدعلم القرآف  وبعد الوقوؼ على ىذه الآداب ومعرفة ما
الكربٙ أف يلتُ الآداب لطلابو، وبوثهم على التمسك هاا، ويكوف بؽم قدوة صابغة 
بُ ذلك حتى يستطيع التأثتَ بُ سلوكهم، وكذلك حتى يستطيع أف بهعل ىذه 

 الآداب سجية لدى طلابو يستَوف عليها عند قراءة كتاب ا﵁.
 ن الكريم:شروط القراءة الصحيحة للقرآ -
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بل إف ىناؾ شروطا  ،إف أي علادة يؤديها الإنساف ابتغاء مرضاة ا﵁ بٓ تتًؾ علثا
لصحتها، فالصلاة مثلا بؽا شروط لصحتها وكذلك الصوـ وابغج وغتَىا، وليس 
ىناؾ بؾاؿ للاجتهادات لأف ىذه العلادات لو بٓ تكن بؽا ىذه الشروط بؼا رأينا ىذا 

 ا ا﵀ددة، وخلاصة ىذه الشروط:التوحد بُ أدائها وفق شروطه
 .تواتر السند إبٔ رسوؿ ا﵁ -ٔ
 موافقتها للغة العربية بوجو صحيح معتر  من وجوىها. -ٕ
موافقتها لرسم ابؼصحف العثماب٘ الذي أمر بو عثماف بن عفاف رضي  -ٖ

 ا﵁ عنو، ووافقو عليو الصحابة الكراـ.
لت ىذه الشروط ىػ( إذا تأمٓٔٗٔوحوؿ ىذه الشروط وأبنيتها يقوؿ دراسة ) 

فاعلم أف كل قراءة تعرض عليها، فإف برققت فيها فهي قرآف ثابت عن النبي وىي 
ما تضمنو مصحف عثماف، وأبصع عليو الصحابة فيقرأ هاا بلا خلاؼ، ولا بهوز 

 ٕٓإنكارىا " أوردىا ص
 :مراتب قراءة القرآن الكريم

نصر، واع ذكرىا )ذكر علماء التجويد أف لقراءة القرآف الكربٙ مراتب أو أن
 :( بُ الآبٌ ٗٔٗٔ، الصلاغ ٖٔٗٔ

التًتيل: قراءة القرآف الكربٙ بتؤدة وطمأنينة مع تدبر ابؼعاب٘ ومراعاة أحكاـ  -
 التجويد.

التدوير: قراءة القرآف الكربٙ بحالة متوسطة بتُ الاطمئناف والسرعة مع مراعاة  -
 أحكاـ التلاوة.

 فاظ مع أحكاـ التلاوة.ابغدر: قراءة القرآف الكربٙ بسرعة مع ابغ -
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ىػ( إبٔ ىذه ابؼراتب السابقة التجويد والتحقيق، ٓٔٗٔويضيف الفنيساف )  -
ويقصد بالتحقيق إعطاء حقوؽ القرآف الكربٙ حقوقها من ابؼد وابؽمز والإشلاع دوف 

 .ٕٙتفكيك ابغروؼ وبررؾ الساكن أو اختلاس ابغركة " ص
راتب لطلابو ليقفوا على حقيقتها، وينلغي بؼعلم القرآف الكربٙ أف يوضح ىذه ابؼ

ويعرفوا ابؼقصود هاا ىذا من ناحية ومن ناحية أخرى بهب عليو أثناء تعليم القرآف 
لطلابو أف بىتار بؽم مرتلة التحقيق لأنها تستحسن بُ مقاـ التعليم وعلى ابؼعلم حتُ 

يزيد عن مقدارىا اتلاع ىذه ابؼرتلة بُ تعليمو لطلابو أف بوذر من ابؼلالغة بُ ابؼدود بدا 
وكذلك ابغذر من إشلاع الغنة كثتَا لأف ذلك يتسلب بُ توليد بعض ابغروؼ 

 وبالتابٕ يقع الطلاب بُ الأخطاء أثناء تلاوتهم للقرآف الكربٙ .
 رسم آيات القرآن الكريم:

إف ابؼتتلع للرسم الذي كتلت بو أيات القرآف الكربٙ ليجد أف ىناؾ اختلافا بينو 
ملائي الذي نكتب بو، أو بقده بُ الكتب ابؼدرسية ابؼقررة على وبتُ الرسم الإ

الطلاب أو الذي نعلمو إياىم فنحن بُ ذلك نستخدـ ابغروؼ ونربظها بأشكابؽا 
 ابؼعروفة وكما ىي عليو دوف زيادة أو نقصاف.

أما الرسم الذي كتلت بو الآيات القرآنية الكربية والذي يطلق عليو الرسم 
ب بو القرآف الكربٙ أمر توقيفي استنادا إبٔ ما نقلو عن ابن ابؼلارؾ العثماب٘ الذي كت

حتُ قاؿ ) ما للصحابة ولا لغتَىم بُ رسم القرآف ولا شعرة واحدة وإبما ىو توقيف 
من النبي صلى ا﵁ عليو وسلم وىو الذي أمرىم أف يكتلوه على ابؽيئة ابؼعروفة بزيادة 

ا العقوؿ وىو سر من الأسرار خص ا﵁ بو  الألف ونقصانها لأسرار لا تهتدي إليه
 كتابو العزيز دوف سائر الكتب السماوية".
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وبُ ىذا الرسم بقد كلمات من آيات القرآف فيها ألف مرة تكوف مثلتة نطقا 
وربظا، مثاؿ كلمة "كتاب"  ومرة مثلتة بُ النطق ،غتَ واردة بُ الرسم مثل قولو 

ؿَ لِكَلِمَاتوِِ وَلَنْ بذَِدَ مِنْ دُونوِِ وَاتْلُ مَا أوُحِيَ إلِيَْكَ } :تعابٔ مِنْ كِتَابِ ربَِّكَ لَا مُلَدِّ
 .) الكهف( {(ٕٚمُلْتَحَدًا )

ذَلِكَ } :فهنا ثلت كتابة الألف بُ النطق والرسم. وبُ الآية التالية يقوؿ تعابٔ
 . (اللقرة) {(ٕالْكِتَابُ لَا ريَْبَ فِيوِ ىُدًى للِْمُت قِتَُ )

الألف تثلت بُ النطق وغتَ واردة بُ الرسم، وبعض الكلمات التي  وىنا بقد أف
تنتهي بالتاء ابؼربوطة عندما نكتلها بالرسم الإملائي مثل كلمة " امرأة " ففي الرسم 

إِذْ قاَلَتِ امْرأََتُ عِمْراَفَ } :العثماب٘ تكتب بُ مواضع بالتاء ابؼفتوحة مثل قولو تعابٔ
  {(ٖ٘مَا بُ بَطْتٍِ بُؿَر راً فػَتػَقَل لْ مِتٍِّ إنِ كَ أنَْتَ الس مِيعُ الْعَلِيمُ )رَبِّ إِبِّ٘ نَذَرْتُ لَكَ 

 .(آؿ عمراف)
وَإِفِ امْرأَةٌَ خَافَتْ مِنْ بػَعْلِهَا نُشُوزاً } :وبُ مواضع أخرى تكتب بالتاء ابؼربوطة مثل
نػَ  رٌ وَأحُْضِرَتِ أوَْ إِعْراَضًا فَلَا جُنَاحَ عَلَيْهِمَا أَفْ يُصْلِحَا بػَيػْ هُمَا صُلْحًا وَالصُّلْحُ خَيػْ

 {(ٕٛٔالْأنَػْفُسُ الشُّح  وَإِفْ بُرْسِنُوا وَتػَتػ قُوا فإَِف  الل وَ كَافَ بداَ تػَعْمَلُوفَ خَلِتَاً )
 (.النساء)

وإنو بعدير بدعلم القرآف الكربٙ أف يتنلو بؼثل ىذه الكلمات أثناء تعليمو القرآف 
ف يوضح بؽم بُ مقطع يعلمو إياىم الكلمات التي كتلت بالرسم الكربٙ لطلابو وأ

العثماب٘ ويقوـ بكتابتها بؽم بالرسم الإملائي ليتضح الفرؽ للطلاب حتى لا يقعوا 
 بُ الأخطاء أثناء التلاوة.

 وذكر ىنداوي فوائد الرسم العثماني:
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بسييز ما وافق خط ابؼصحف من القراءات مع التواتر وموافقة الأمة  -ٔ
 لل وما خالف فتَد .فيق

بضل الناس على أف يتلقوا القرآف من صدور ثقات الرجاؿ ولا يتكلوا  -ٕ
على ىذا الرسم الذي جاء فيو بعض الكلمات نطقها بـالف لربظها، وبُ ىذا التقى 

 ميزتاف:
التوثق من ألفاظ القرآف وطريقة أدائو، وحسن ترتيلو، وبذويده فإف ذلك لا  - أ

 تُ من ابؼصحف.بيكن أف يعرؼ على وجو اليق
ىناؾ فوائد أخرى، كالدلالة على القراءات ابؼتنوعة بُ الكلمة الواحدة، وكالتنليو 

 على أصل الكلمة وعلى بعض اللغات وغتَ ذلك.
وعلى ابؼعلم أف يوضح لطلابو أبنية وفائدة الرسم العثماب٘ حتى لا بهد التلاميذ 

التي تنادي بكتابة القرآف  بُ أنفسهم حاجة بذاىو، وحتى يقفوف بُ وجو ا﵀اولات
 بالرسم الإملائي.

 مبادئ التعلم في القرآن الكريم:
كتاب ا﵁ تعابٔ ىو كتاب عقيدة وتربية وتعليم، نزؿ على أمة أمية، فهداىا ا﵁ 
إبٔ الإبياف بعد الكفر، وإبٔ ابغق بعد الضلالة، وإبٔ العلم بعد ابعهالة فاىتدت إبٔ 

تقها الدعوة، والأمر بابؼعروؼ والنهي عن ابؼنكر الطريق الصحيح، وأخذت على عا
 واستحقت النعت الإبؽي الآبٌ: 

هَوْفَ عَنِ  رَ أمُ ةٍ أخُْرجَِتْ للِن اسِ تأَْمُرُوفَ باِلْمَعْرُوؼِ وَتػَنػْ قاؿ تعابٔ " كُنتُمْ خَيػْ
والتمكتُ (. فكاف بؽا ما أرادت من العزة ٓٔٔالْمُنكَرِ وَتػُؤْمِنُوفَ باِلل وِ" )آؿ عمراف: 
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بُ الأرض فأقامت حضارة بُ زمن وجيز، رغم أنو بٓ يكن ىناؾ سوى النفر القليل 
 الذين لديهم معرفة بسيطة بدلادئ القراءة والكتابة.

، ٚٔٗٔوأىم ملادئ التعلم بُ القرآف الكربٙ والتي أشار إليها ) بقابٌ 
 (ٜٓٔ-ٜٙٔص
 الدافع: -ٔ

 يمية،  وذلك من خلاؿ:بؼا للدافع من أبنية كلتَة بُ العملية التعل
راَتِ  - أ إثارة الدافع بالتًغيب والتًىيب، قاؿ تعابٔ" إنِػ هُمْ كَانوُا يُسَارعُِوفَ بُ ابْػيَػْ

 ( " ) الأنلياء(ٜٓوَيَدْعُونػَنَا رَغَلًا وَرَىَلًا وكََانوُا لنََا خَاشِعِتَُ )
رةٌَ لأوُبٕ إثارة الدافع بالقصص، قاؿ تعابٔ " لَقَدْ كَافَ بُ قَصَصِهِمْ عِلػْ  - ب

 (.ٔٔٔالألَْلَابِ" )يوسف: 
التكرار: إف تكرار عرض آراء وأفكار معينة على الناس يؤدي عادة إبٔ  - ت

استقرار ىذه الآراء والأفكار وتثيلتها بُ أذىاف الناس، قاؿ تعابٔ" فكيف كاف 
 عذابي ونذر" وقولو تعابٔ " ولقد يسرنا القرآف للذكر فهل من مدكر" .

عاملا مهما بُ التعلم واكتساب ابؼعرفة وبرصيل العلم  الانتلاه: يعتر  - ث
فمن لا يراعي الانتلاه إبٔ ما يسمع ويقاؿ لا يتحصل منو الفائدة ابؼرجوة، وقد نوه 
القرآف الكربٙ إبٔ أبنية الانتلاه بُ استيعاب ابؼعلومات كما بُ قولو تعابٔ " إِف  بُ 

لِكَ لَذكِْرَىَٰ لِمَن كَافَ لَوُ قػَلْبٌ   (ٖٚأوَْ ألَْقَى الس مْعَ وَىُوَ شَهِيدٌ" ) ؽذََٰ
 ابؼشاركة الفعالة: - ج

بقد بُ كتاب ا﵁ تعابٔ تطليقا بؼلدأ ابؼشاركة الفعالة ويتضح ذلك من خلاؿ 
الأسلوب الذي اتلعو القرآف الكربٙ بُ تعليم ابؼسلمتُ ابػصاؿ ابغميدة والأخلاؽ 
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على اقتًاف الإبياف بالعمل والعادات.. وقد وردت الكثتَ من الآيات التي تدؿ 
رِ ال ذِينَ آمَنُوا وَعَمِلُوا الص ابِغاَتِ أفَ  بَؽمُْ جَن اتٍ بَذْريِ  الصابّ، مثل قولو تعابٔ" وَبَشِّ

 مِن بَرْتِهَا الْأنَػْهَارُ" )اللقرة(.
توزيع التعلم: بينت الدراسات التجريلية التي قاـ هاا اللاحثوف أف توزيع  -د

تدريب على فتًات يتخللها فتًات راحة، يساعد على سرعة التعلم التعلم، أو ال
وتثليتو بُ الذاكرة وقد أوضح القرآف الكربٙ بُ قولو تعابٔ"  وَقػُرْآناً فػَرَقػْنَاهُ لتِػَقْرأَهَُ عَلَى 

 ("الإسراء.ٙٓٔالن اسِ عَلَىَٰ مُكْثٍ وَنػَز لْنَاهُ تنَزيِلًا )
 التدرج بُ تعديل السلوؾ: - ح

عض العادات السيئة التي بيارسها اللعض بؼدة طويلة ليس من التخلص من ب
السهل عليو أف يقلع عنها بسرعة بل بوتاج إبٔ التدرج كما جاء بُ القرآف الكطربٙ 
عن برربٙ ابػمر حيث قاؿ تعابٔ " يَسْألَُونَكَ عَنِ ابػَْمْرِ وَالْمَيْسِرِ قُلْ فِيهِمَا إِبٌٍْ كَلِتٌَ 

لِكَ وَإِبْشهُُمَا أَكْلػَرُ مِن نػ فْعِهِمَا وَمَنَافِعُ للِن اسِ  وَيَسْألَُونَكَ مَاذَا ينُفِقُوفَ قُلِ الْعَفْوَ  كَذََٰ
ُ الل وُ لَكُمُ الْآياَتِ لَعَل كُمْ تػَتػَفَك رُوفَ ) (" ) اللقرة ( بٍ جاء قولو تعابٔ "  ياَ ٜٕٔيػُلػَتُِّ

ةَ وَأنَتُمْ سُكَارَىَٰ حَتى َٰ تػَعْلَمُوا مَا تػَقُولوُفَ وَلَا جُنلًُا إِلا  أيَػُّهَا ال ذِينَ آمَنُوا لَا تػَقْربَوُا الص لَا 
وَإِف كُنتُم م رْضَىَٰ أوَْ عَلَىَٰ سَفَرٍ أوَْ جَاءَ أَحَدٌ مِّنكُم مِّنَ عَابِريِ سَلِيلٍ حَتى َٰ تػَغْتَسِلُوا 

تػَيَم مُوا صَعِيدًا طيَِّلًا فاَمْسَحُوا بِوُجُوىِكُمْ الْغَائِطِ أوَْ لَامَسْتُمُ النِّسَاءَ فػَلَمْ بذَِدُوا مَاءً فػَ 
 (" ) النساء(.ٖٗوَأيَْدِيكُمْ إِف  الل وَ كَافَ عَفُو ا غَفُوراً )

ُـ } :وختمها بقولو تعابٔ اَ ابْػمَْرُ وَالْمَيْسِرُ وَالْأنَصَابُ وَالْأَزْلَا ياَ أيَػُّهَا ال ذِينَ آمَنُوا إِبم 
 .) ابؼائدة ( {(ٜٓلِ الش يْطاَفِ فاَجْتَنِلُوهُ لَعَل كُمْ تػُفْلِحُوفَ )رجِْسٌ مِّنْ عَمَ 
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وينلغي أف يستأنس معلمو القرآف الكربٙ بابؼلادئ العظيمة التي جاءت بُ كتاب 
ا﵁ تعابٔ وأف يعمدوا إبٔ إثارة الدوافع لدى طلاهام وأف يشركوىم بُ كل كلتَة 

ابغصص على ىيئة مقاطع ليسهل فهمها على وصغتَة وأف يراعوا توزيع الآيات على 
الطلاب وكذلك يلجأ ابؼعلموف إبٔ ملدأ التدرج مع طلابؽم من السهل إبٔ الصعب 
ومن ابعزء إبٔ الكل حتى تتحقق الفائدة ابؼرجوة، كما بهب التمسك بابؼلدأ الأختَ 

الغضب  ملدأ الرفق والربضة وبؽم بُ رسوؿ ا﵁ الأسوة ابغسنة وعليهم أف يلتعدوا عن
والشتم والسب والثأر لأنفسهم من الطلاب بل عليهم التوجيو بالتي ىي أحسن 

 والدعاء بؽم بابؽداية والصلاح حتى تعم الفائدة ابؼرجوة بإذف ا﵁ تعابٔ.
 طريقة تدريس القرآن الكريم

الواجب على معلم القرآف الكربٙ أف يغرس بُ نفوس طلابو حب قراءة القرآف 
ف قراءتو تكوف بالتدبر والتعلد لأف ابؼطلوب من ىذه القراءة ىي الكربٙ ويشعرىم أ

فهم معاب٘ القرآف الكربٙ حتى يتم العمل هاا، كما يتوجب على معلم القرآف الكربٙ 
أف يسلك مع طلابو أبقح الطرؽ التدريسية التي تساعدىم على برقيق ابؽدؼ 

دبر وفهم وإمعاف والعمل الأبظى من تلاوة القرآف الكربٙ، وىي القراءة الصحيحة بت
 هاا.

وإذا كانت الطرؽ بزتلف من مادة دراسية إبٔ أخرى إلا أف الطريقة التحليلية التي 
 تلدأ من من الكل إبٔ ابعزء تكوف أفضل من وجو نظري بُ تدريس القرآف الكربٙ. 

" ليس من العستَ على الطفل أف يتعلم القراءة " : (ىػٚٔٗٔويقوؿ الزعللاوي )
هاذه الطريقة فإنو إذا كاف تعلم الكلاـ بالطريقة الكلية، فليس ىناؾ ىناؾ التلاوة" 

ما يعتًضو من عقلات بُ تعلم القراءة بطريقة تشاهاها، وذلك لأف النظاـ النفسي بُ 
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الطريقتتُ متشابو، فالإدراؾ والفهم عن طريق السمع مثل الإدراؾ والفهم عن طريق 
 .ٜ٘إلا بُ ابغاسة التي تستخدمها" صالنظر وليس ىناؾ فارؽ بتُ ابغالتتُ 

أما أىم الطرؽ التي ينلغي بؼعلم القرآف الكربٙ اتلاعها فهي كما ذكرت 
 ( ذلك بُ الآبٌ:ٜٛ-ٜٗىػ صصٚٔٗٔ)السويدي، وشحاتو 

مرحلة ما قلل التدريس: وأعتٍ هاا ىنا قياـ ابؼعلم بتحديد الاىداؼ ابؼراد  - أ
كراسة التحضتَ، وأيضا قيامو بقراءة   برقيقها من تدريسو ل يات، وتدوين ذلك بُ

جابر الآيات قلل دخولو الفصل لأف بُ قياـ ابؼعلم بذلك كما يشتَ )
وأف ىذه  ،( مساعدة ابؼعلم على تنظيم أفكاره وترتيلهأٔٔ، ص٘ٓٗٔوآخروف:

 لنشاط التعلم والتعليم كما أنو الوسيلة التي يستعتُ هاا ابػطة ابؼكتوبة تعتر  سجلا  
 تابعة الدرس وتقوبيو عند زيارتو للمعلم.ابؼشرؼ بُ م

 مرحلة التدريس: وىذه ابؼرحلة تشمل:  - ب
التمهيد : وبُ ىذا ابعزء يتم ابغديث من قلل ابؼعلم عن الآيات ابؼراد  -ٔ

تدريسها بكلمات قصتَة مؤثرة تلتُ بؽا القلوب حتى يكوف ىناؾ إصغاء تاـ من 
أبنية الطهارة والاستعاذة الطلاب، من خلاؿ ذكر أسلاب النزوؿ والتأكيد على 

واللسملة وضرورة التأمل بُ ابؼعاب٘ أثناء التلاوة ولا يشغلوا أذىانهم بغتَىا تأدبا مع  
 كلاـ ا﵁ تعابٔ.

المجودة( بعد انتهاء فتًة التمهيد يلدأ ابؼعلم بالقراءة القراءة النموذجية ) -ٕ
نة والوقار والإصغاء النموذجية واللدء بالتلاوة مع استحضار ابػشوع القلبي والسكي

 ابعيد بغركات الإعراب وأحكاـ التجويد، وكذلك مراعاة بعض الأمور مثل:
 :الالتزاـ بقواعد التجويد -
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بسثل معاب٘ القرآف الكربٙ حتُ القراءة حتى تظهر بُ نر ات الصوت وقسمات  -
 .الوجو
 .القراءة بصوت يسمعو كل الطلاب دوف تكلف -
 وابػشوع.القراءة بصوت حسن حتى يستميل السمع  -
القراءة الصامتة: وىي القراءة التي تتم من قلل الطلاب بعد التلاوة  -ٖ

النموذجية من قلل ابؼعلم، وبهب مراقلة ابؼعلم للمتعلمتُ وحثهم على ابػشوع 
وتنليههم إبٔ ا﵀اولة ابعادة بُ القراءة، مراعتُ بُ ذلك أحكاـ التجويد وكذلك 

ىا أيضا  دد انتهاء فقرة القراءة ومن فوائالكلمات الصعلة حتى يتم السؤاؿ عنها بع
 (ٚٔٗٔكما يذكر الزعللاوي ) 

 تساعد على سرعة التلاوة ابعهرية . -
 تساعد على قلة الأخطاء أثناء التلاوة ابعهرية. -
 تعتُ التلميذ على التلاوة ابعهرية بشكل أفضل. -
ئهم من القراءة ابعهرية الأوبٔ: يلدأ الطلاب بالقراءة ابعهرية وبعد انتها -ٗ

القراءة الصامتة ويفضل اللدء بالمجيدين من الطلاب قليلي الأخطاء حتى يكونوا عونا 
 لزملائهم.
الشرح والتفستَ: يفضل أف يستَ الشرح والتفستَ مع القراءة ابعهرية  -٘

من قلل ابؼتميزين، وذلك بالوقوؼ على كل كلمة صعلة ويقوـ ابؼعلم بدشاركة 
ينو على السلورة وبعد الانتهاء من شرح ابؼفردات الطلاب بُ برديد معناىا بٍ تدو 

يقوـ ابؼعلم بإلقاء شرح حوؿ الآيات بؾتمعة لأف فهم ابؼعتٌ جامعا يؤدي إبٔ سهولة 
 القراءة.
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القراءة ابعهرية الثانية: يتابع الطلاب القراءة بعد الشرح الأوؿ تلو  -ٙ
تابعتهم للقراءة، الآخر وعلى ابؼعلم متابعة طلابو وعدـ الغفلة عنهم حتى يضمن م

 ( فوائد للقراءة ابعهرية منها:ٚٔٗٔويذكر الزعللاوي) 
تنمية قدرة التلاميذ لتلاوة القرآف الكربٙ على الوجو الذي يرضي ا﵁ تعابٔ  -

 ورسولو صلى ا﵁ عليو وسلم.
 .بزليص اللساف من عيوب اللساف -
 لامية منع سرياف اللهجات العامية والأعجمية القومية بُ المجتمعات الإس -
 .أصل مهم بُ تنمية القدرة على القراءة  -
 .تنمي الثقة بالنفس -
التقوبٙ: والواجب على ابؼعلم أف بىتم درسو بعدد من الأسئلة لقياس  -ٚ

مدى استيعاهام بؼعاب٘ الآيات واستخراج الأحكاـ التجويدية ومناقشتهم فيها وطرح 
 أسئلة بذعل الطلاب يستنلطوف أىم ما ترشد إليو الآيات.

معرفة أىم الطرؽ لتدريس القرآف الكربٙ فإنو لا بد وأف يعمل معلم القرآف  وبعد
الكربٙ على الستَ مع طلابو وفق قدراتهم واستعدادتهم وأف يعمل جاىدا على تعليم 
طلابو بإخلاص وتفاف، لا سيما وانو يعلم أفضل العلوـ وأكملها كتاب ا﵁ تعابٔ  

 التدريس مثل: كما ينلغي الانتلاه إبٔ بعض الامور عند
 مراعاة النطق الصحيح والالتزاـ بأحكاـ التجويد وعدـ التهاوف بُ ذلك. -
 مراعاة صحة ابغركات لأف تغيتَ حركة قد يغتَ معتٌ آية بأكملها -
 يرشد طلابو ويوضح بؽم العلامات ابؼوجودة بُ ابؼصحف مثل: -
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، كما )مػ(: تفيد لزوـ الوقف ولزوـ اللدء بدا بعدىا وىو ما يسمى بالوقف  اللازـ
عَثػُهُمُ الل وُ ﴾ -تعابٔ  -بُ قولو  اَ يَسْتَجِيبُ ال ذِينَ يَسْمَعُوفَ مػ وَالْمَوْتَى يػَلػْ : ﴿ إِبم 
 [.ٖٙ]الأنعاـ: 

)لا(: تفيد النهي عن الوقف بُ موضعها، والنهي عن اللدء بدا بعدىا، كما بُ 
ن ا وَلَا أذًَى لا بَؽمُْ أَجْرىُُمْ عِنْدَ رَهاِِّمْ ﴾ : ﴿بٍُ  لَا يػُتْلِعُوفَ مَا أنَػْفَقُوا مَ -تعابٔ  -قولو 

 [.ٕٕٙ]اللقرة: 
: -تعابٔ  -)صلي(: تفيد بأف الوصل أوبٔ مع جواز الوقف، كما بُ قولو  

يعًا صلي فإَِم ا يأَْتيِػَن كُمْ مِتٍِّ ىُدًى ﴾ ]اللقرة:  هَا بصَِ  [.ٖٛ﴿قػُلْنَا اىْلِطوُا مِنػْ
: ﴿ قُلْ -تعابٔ  -أوبٔ مع جواز الوصل، كما بُ قولو )قلي(: تفيد بأف الوقف  

تِهِمْ مَا يػَعْلَمُهُمْ إِلا  قلَِيلٌ قلي فَلَا بُساَرِ فِيهِمْ ﴾ ]الكهف:   [.ٕٕرَبيِّ أعَْلَمُ بِعِد 
: ﴿ وَاعْلَمُوا أَف  فِيكُمْ رَسُوؿَ -تعابٔ  -)ج(: تفيد جواز الوقف، كما بُ قولو  

 [.ٚكُمْ بُ كَثِتٍَ مِنَ الْأَمْرِ لَعَنِتُّمْ ﴾ ]ابغجرات: الل وِ ج لَوْ يطُِيعُ 
)النقط ابؼثلثة(: تفيد جواز الوقف بأحد ابؼوضعتُ، وليس بُ كليهما، وىو ما  

: ﴿ ذَلِكَ الْكِتَابُ لَا ريَْبَ * فِيوِ*ىُدًى -تعابٔ  -يسمى بوقف ابؼعانقة، بكو قولو 
 [.ٕللِْمُت قِتَُ ﴾ ]اللقرة: 

 لدلالة على زيادة ابغرؼ وعدـ النُّطق بو مُطلقًا، كما بُ ىذه الأمثلة:)ْ (: ل 
[، ﴿ سَلَاسِلَاْ وَأغَْلَالًا ٔ٘﴿ وَبَشوُدَاْ فَمَا أبَػْقَى ﴾ ]النجم: 

 [، ﴿ أوُْلئَِكَ ﴾.ٗ[]الإنساف: ٔوَسَعِتَاً﴾]
).(: للدلالة على زيادة ابغرؼ وعدـ النطق بو حتُ الوصل فقط، كما بُ قولو  
 [.ٖٛ[ ]الكهف: ٕ: ﴿ لَكِن ا ىُوَ الل وُ ﴾]-عابٔ ت -
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:﴿ أأَعَْجَمِي  وَعَرَبي  ﴾ -تعابٔ  -للدلالة على التسهيل، كما بُ قولو )•(: 
 [.ٗٗ]فصلت: 

: -تعابٔ  -)ْ  (: للدلالة على سكوف ابغرؼ ووجوب النطق بو، كما بُ قولو  
ٍـ للِْعَلِيدِ ﴾ ]فصلت: ﴿ مَنْ عَمِلَ صَابِغاً فلَِنػَفْسِوِ وَمَنْ أَسَ  هَا وَمَا ربَُّكَ بِظَلا  اءَ فػَعَلَيػْ

ٗٙ.] 
: ﴿ عَلِيمٌ ـ بِذَاتِ -تعابٔ  -)ـ(: للدلالة على وجود الإقلاب، كما بُ قولو  

 الصُّدُورِ ﴾.
: -تعابٔ  -)ً  ٌ (: للدلالة على إظهار التنوين بالفتح أو بالكسر، كما بُ قولو  

 [.ٕٓمِنْ عِلْمٍ إِفْ ىُمْ إِلا  بَىْرُصُوفَ ﴾ ]الزخرؼ: ﴿ مَا بَؽمُْ بِذَلِكَ 
: ﴿ فَلَا -تعابٔ  -) ٌ (: للدلالة على إظهار التنوين بالضم، كما بُ قولو  

 [.ٖٛخَوْفػٌعَلَيْهِمْ وَلَا ىُمْ بَوْزنَوُفَ ﴾ ]اللقرة: 
)ا(، )و(، )ي(: إذا وقعت ىذه ابغروؼُ ىكذا صغتَة، فهي للدلالة على  

لنُّطق هاا كأنها كلتَة، فينطق ابغرؼ منها حسب ما يقَتضيو تشكيلُو أو وجوب ا
إبنالو، ومثاؿ ذلك بُ الواو ابؼدية: )داوود(، ومثاؿ ذلك بُ الياء ابؼدية: ﴿ بُوْيِ ي 

 وَبُييِتُ ﴾، ومثاؿ ذلك بُ الياء ابؼتحركة:
مْسِكْ باِل ذِي [، ﴿ فاَسْتَ ٕٚ٘ومثاؿ ذلك بُ ألف ابؼد:﴿ الل وُ وَبُّٕ ﴾ ]اللقرة: 
 [.ٖٗأوُحِيَ إلِيَْكَ إنِ كَ عَلَى صِراَطٍ مُسْتَقِيمٍ ﴾ ]الزخرؼ: 

 )ف(: إذا وقعت النوف مفردة صغتَة، دؿ ذلك على وجوب النطق هاا 
)س(: إذا وقعت الستُ أعلى الصاد، فهي للدلالة على وجوب النطق بالستُ،  

 كما بُ ىذين ابؼثالتُ:
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فل الصاد؛ فالنطق بالصاد، ىذا من طريق وأما إذا وضعت الستُ أس
ْـ ىُمُ الْمُسَيْطِرُوفَ ﴾ ٖالشاطلية] ْـ عِنْدَىُمْ خَزاَئِنُ ربَِّكَ أَ [ كما بُ ىذين ابؼثالتُ: ﴿ أَ
 [.ٗ[]ٖٚ]الطور: 
الاستعانة بالتلاوة ابعماعية إذا دعت الضرورة لذلك وخاصة بُ ابؼرحلة  -ٖ

 الابتدائية
قررة على الطلاب وما تناولتو من تقدبٙ فكرة عامة عن كل سور م -ٗ

 أحكاـ.
 أسباب أخطاء الطلاب في تلاوة القرآن الكريم:

ابؼستمع إبٔ تلاوات الكثتَ من الطلاب اليوـ ليلحظ ما يعتًيها من اخطاء سواء 
أكانت من علامات الإعراب أـ أحكاـ للتجويد واف ىذه الأخطاء لا تقتصر على 

 العاـ ولا دولة دوف غتَىا بل ىي عامة.مرحلة دوف أخرى من مراحل التعليم 
( دراسة عطا ا﵁ ٕٜٜٔ) ومن الدراسات التي أجريت بُ مصر دراسة التميمي

ىػ( التي أجريت بُ سلطنة ٙٔٗٔ( وأجريت بالأردف، ودراسة الدرمكي )ٖٜٜٔ)
 عماف.

وابؼتتلع بؽذا الضعف عند الطلاب أثناء التلاوة يعرؼ أف نتيجة أسلاب جعلت 
 بىطئوف أثناء تلاواتهم لآيات القرآف الكربٙ، ومن ىذه الأسلاب:  الطلاب
 أسلاب تتعلق بالطالب وتنقسم إبٔ:  -ٔ
 أسلاب عقلية -
 أسلاب جسمية وعضوية -
 أسلاب تتعلق بابؼعلم وتنقسم إبٔ :  -ٕ



 
 
 
 
 
 

 أحمد عبده عوضد. أ.         التربية الإسلاميةمهارات اللغة العربية و فنون الاتجاىات الحديثة في تعليم 

  

ٕٕٙ  
 

 ضعف الإعداد الأكادبيي -
 ضعف الإعداد ابؼهتٍ  -
 عدـ الإبؼاـ بالكفايات اللازمة لعلمو -
 أسلاب تتعلق باأسرة -ٖ
 أسلاب تتعلق بابؼقرر الدراسي. -ٗ

 ونفصل بُ الأسلاب التي تتعلق بالطالب:
الأسلاب العقلية: وابؼتتلع للطلاب داخل حجرة الفصل الدراسي  -ٔ

الواحد يلاحظ أنهم بىتلفوف بُ حيث القدرات العقلية وابؼيوؿ وابؼستوى التحصيلي 
اجو عجزا وضعفا وبلا شك فإف الطالب الذي يعاب٘ نقصا بُ القدرات العقلية سيو 

بُ مهارة القراءة الصحيحة إذ أنو لا يقدر على إدراؾ العلاقات وتذكر صور 
الكلمات وغتَ ذؾ من العمليات العقلية وىذا ما بهعلو متأخرا عن زملائو بُ القراءة 
وبؽذا فإنو من ابػطأ معاملة الطلاب داخل الفصل معاملة واحدة من غتَ تفرقة بتُ 

والواجب ىنا بوتم على معلم القرآف الكربٙ وأحكاـ  ،والضعفاء الأذكياء وابؼتوسطتُ
التلاوة أف يراعي الفروؽ الفردية بتُ الطلاب ويضع كل طالب بُ موضوعو الذي 

 يناسلو، ويستطيع أف يلدأ فيو استعدادا للتعلم.
 الأسلاب ابعسمية والعضوية: -ٕ

ية فكلما كاف إف قدرة الطالب وبرصيلو الدراسي بؽا ارتلاط قوي بصحتو ابعسم
الطالب سليما من الأمراض كاف برصيلو أفضل من زميلو معتل الصحة، وذلك لاف 
الأمراض تؤدي إبٔ نقص عاـ بُ ابغيوية وىلوط مقدرة الطالب على بذؿ ابعهد 
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مثل سوء التغذية أو الإصابة بنزلات الر د، أو تضخم اللوزتتُ وغتَىا من الأمراض 
 الأخرى.
السمع أو اللصر أو العاىات تؤثر على ضعف بعض الأمراض مثل  -ٖ

إدراؾ الطالب بؼا يقاؿ داخل الفصل، فلا يستجيب للمعلم ولا يستطيع مسايرة 
 زملائو الأخرين

فإف كاف الطالب يتأخر بُ التحصيل بسلب ىذا ابؼرض بُ ابؼواد الدراسية فإنو 
كلي على بلا شد يكوف التأثتَ كلتَ بُ حصص التلاوة وأحكامها لاعتمادىا شلو ال

( أف ٖٙىػ، صٙٔٗٔحاستي السمع واللصر؛ لأف ذلك كما ذكرت) الدرمكي، 
تعلم التلاوة وأحكامها لا يتم إلا عن طريق ابؼشاهاة والتلقي وبالتابٕ فإف للحواس 
دورا كلتَا بُ تعلم التلاوة وأحكامها وبُ سلامة ىذه ابغواس تقليل لوقوع الطلاب 

 بُ الأخطاء أثناء التلاوة.
اب النفسية: قد ينشأ ضعف الطالب وتأخره الدراسي بسلب بعض الأسل - ج

 ( بُ الآبٌ:  ٕٓٔصٜٓٗٔالعوامل الانفعالية ذكرتها ) أبو علاـ وشريف
ضعف الثقة بالنفس، أو القلق|، أو الاضطراب النفسي والاختلاؿ بُ  -ٔ

الاتزاف الانفعابٕ وابػوؼ وابػموؿ وابػجل والتي من شانها بستع مشاركة الطالب 
 بهابية مع ابؼعلم.الإ

كراىية الطالب للماة الدراسية نتيجة ارتلاطها بذىنو بدوقف مؤبٓ إما  -ٕ
من جانلو أو من جانب ابؼعلم ومعاملة ابؼدرس القاسية للطالب يتًتب عليها كراىيتو 

 للمادة الدراسية وربدا قد يؤدي ذلك لكراىية ابؼدرسة كلها.
*** 
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 الفهرس
رقم  الموضوع م

 ةالصفح
 مقدمة 

 الفصل الأول
 في فضل اللغة العربية وتعليمها وتعلمها

لغــــــة العربيــــــة بــــــين التــــــاريخ والحاضــــــر المبحــــــث الأول : ال
 والمعاصرة والعالمية.

 .اللغة العربية لسان الحاضر أولًا:
 .العربية والمعاصرةثانيًا: 
 .العربية والعالميةثالثاً: 

 .ة العربيةبين القرآن الكريم واللغالمبحث الثاني: 
 .خصائص اللغة العربيةالمبحث الثالث: 

 .سعة اللغة العربية وخصوبتهاأولًا: 
 .اللغة العربية في مرآة علماء الغربثانيًا: 
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 .اللغة العربية والبيانثالثاً: 
 .رابعا: لغتنا العربية اليوم

 الفصل الثاني
 المفاىيم اللغوية بين الاكتساب والتنمية

 :كتسب الطفل اللغةكيف يالمبحث الأول:  
  .النمو اللغويأولًا : 
  .اكتساب اللغةثانيًا: 
  .العلاقة بين فهم اللغة وتعلمهاثالثاً: 
  .الفرق بين المحاكاة والتقليدرابعًا: 

 .العلاقة بين نمو المفردات عند الطفل وبين الذكاءخامسًا: 
ىل ىناك علاقة بين الحالة الانفعالية والوجدانية سادسًا: 

 .فل وبين نمو المفردات عنده؟ للط
 .كيفية تنمية لغة الطفلالمبحث الثاني:  

 الفصل الثالث
  )تشخيصها وتعلمها( القراءة التحليلية
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 .التحليل الصوتيالمبحث الأول : 
 .التحليل اللغويالمبحث الثاني : 
 .التحليل الدلاليالمبحث الثالث: 

 .التحليل النحويالمبحث الرابع 
 الفصل الرابع

 العلاقات النحوية البلاغية وتطبيقاتها
المبحث الأول: التعريف الإجرائي للعلاقات النحوية 

 البلاغية. 
 المبحث الثاني: دي سوسير ودراسة العلاقات. 

 المبحث الثالث: النواحي التطبيقية للعلاقات. 
 أولًا : اتخاذ ىذه العلاقات مدخلًا لتدريس البلاغة.

لنحوية البلاغية كمهارة لتحليل ثانيًا: تناول العلاقات ا
 وتذوق النص الأدبي. 

ثالثاً: تناول العلاقات النحوية البلاغية من منظور 
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 تركيبي محدد. 
 الفصل الخامس

 الأخطاء النحوية )مفهومها ، تشخيصها، تصنيفها(
 .ذيوع الأخطاء النحوية ونشأة النحوالمبحث الأول: 
 .دراسة الأخطاء النحويةالمبحث الثاني: 
 .أثر الأخطاء النحوية في المعنىالمبحث الثالث: 

 .قد يؤدي الخطأ النحوي إلى غموض الفكرة-أ
قد يؤدي الخطأ النحوي إلى قلب المعنى  –ب 

 .وتشويهو
 .دراسة في الأخطاء النحوية الشائعة: الرابع المبحث

 الفصل السادس
  )تشخيصها وتعلمها( الأخطاء الإملائية

لمشكلة الأخطاء  ل النظريالتأصيالمبحث الأول : 
 .الإملائية
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في الأخطاء  الدراسات السابقةالمبحث الثاني: 
 الإملائية وكيفية الانتفاع بها.

 أدب الطفل العربي: الفصل السابع
 )بدائل جديدة ، وصيغ مقترحة(

صيغ بديلة لما تنتجو المصادر الغربية في المبحث الأول: 
 .مجال أدب الأطفال

 تراث العربي الإسلامي فيما يقدمو للأطفال.أولًا: استلهام ال
ثانيًا: استلهام تعاليم الإسلام ونهجو في تربية الأطفال عند 

 .الكتابة لهم
 ثالثاً: البديل الثالث الذي نطرحو ىو أدب الأطفال العربي:

رابعًا: البديل الرابع الذي نطرحو ىو أن نقدم قيمًا دينية 
 واجتماعية نافعة للطفل العربي.

رؤى جديدة حول كيفية تشجيع أدب الطفل مبحث الثاني: ال
 .العربي )تنظير وتطبيق(

 .أولًا: دور الأسرة في تشجيع أدب الطفل العربي
 .ثانيًا: دور المدرسة في تشجيع أدب الطفل العربي
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 .وفي المدرسة يمكن إثراء أدب الطفل من خلال
 .ثالثاً: كيفية تشجيع الطفل العربي على القراءة

 تعليم التربية الإسلامية وفروعها: ل الثامنالفص
 .المبحث الأول: تدريس التربية الإسلامية

 .أولًا: الدين ووظيفتو في الحياة
 .دور المدرسة في التربية الإسلامية ثانيًا:

  .توجيهات في الإصلاح والتحديثالمبحث الثاني: 
 .أىداف التربية الإسلامية المبحث الثالث:
  .ناصر نجاح تعليم التربية الإسلاميةعالمبحث الرابع: 

الوسائل التعليمية وتعليم التربية المبحث الخامس: 
 .الإسلامية

التقويم في تدريس التربية المبحث السادس: 
 .الإسلامية

 .تدريس القرآن الكريم والتفسيرالمبحث السابع : 
 تدريس الحديث الشريف.: الثامن  المبحث
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 .لإسلاميتدريس الفقو االمبحث الثامن 
 .تدريس العقيدة والتوحيدالمبحث التاسع : 
 .أىداف التربية الإسلاميةالمبحث العاشر: 

 آداب تلاوة القرآن الكريمالمبحث الحادي عشر: 
 .وتدريسو

 


